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2012 թ. նոյեմբերին  

ՀՀ մարզերի հանրակրթական հաստատությունների  

11-րդ դասարաններում անցկացված արտաքին ընթացիկ 

գնահատման արդյունքները 

 
1. Ընդհանուր տեղեկություններ 
1.1. Արտաքին ընթացիկ գնահատման կազմակերպումը 

 

2012 թ. նոյեմբեր ամսին հանրակրթական 115 դպրոցների 

տասնմեկերորդ դասարաններում անցկացվել է արտաքին ընթացիկ 

գնահատում հայոց լեզվից և հայ գրականությունից, ինչպես նաև 

մաթեմատիկայից` ընդհանուր առմամբ 4111 աշակերտի 

մասնակցությամբ: Արտաքին ընթացիկ գնահատմանը մասնակցել են ՀՀ 

մարզերում հավասարաչափ բաշխված 24 ավագ, 87 միջնակարգ դպրոցի 

և 4 պետական վարժարանի աշակերտներ:  

Գրավոր աշխատանքների տևողությունը եղել է 60 րոպե:  

Արտաքին ընթացիկ գնահատումը կազմակերպվել է Գնահատման և 

թեստավորման կենտրոնի ներկայացուցիչների կողմից, որոնք վերահսկել 

և ուղղորդել են գնահատման ողջ գործընթացը: Աշակերտների 

ինքնուրույն աշխատանքի ապահովման համար ստեղծվել են 

յուրաքանչյուր առարկայից թեստերի 6-ական տարբերակ:  

Աշակերտների գրավոր աշխատանքները, պատասխանների 

ձևաթղթերի հետ միասին, տեղափոխվել են ԳԹԿ, որտեղ կարճ և 

ընդարձակ պատասխանով առաջադրանքները առարկայական 

մասնագետների կողմից ստուգվելուց հետո` ենթարկվել են 

համակարգչային ստուգման: 
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1.2.  Թեստերի կառուցվածքը և սանդղակավորումը 

 

Բովանդակային առումով` թեստերը կազմվել են 10-րդ դասարանի, 

ինչպես նաև 11-րդ դասարանի սեպտեմբեր ամսին ուսումնասիրված 

համապատասխան առարկայական ծրագրերի նյութի շրջանակներում: 

Արտաքին գնահատման թեստերը բաղկացած են եղել 20-ական 

առաջադրանքներից: Հայոց լեզվի և հայ գրականության թեստային 

առաջադրանքներից 10-ը (1-8-րդ, 17-րդ, 18-րդ առաջադրանքները) եղել 

են «Հայոց լեզու», 10-ը (9-16-րդ, 19-րդ, 20-րդ առաջադրանքները)` «Հայ 

գրականություն» առարկաներից, մաթեմատիկայի թեստային 

առաջադրանքներից 12-ը (1-10-րդ, 14-րդ, 15-րդ առաջադրանքները)` 

«Հանրահաշիվ և մաթեմատիկական անալիզի տարրեր» (այսուհետև` 

«Հանրահաշիվ»), 8-ը (11-13-րդ, 16-20-րդ առաջադրանքները)` «Երկրաչա-

փություն» առարկաներից: Բոլոր առաջադրանքները գնահատվել են 0 

կամ 1 միավորներով, բացի երկրաչափության 18-րդ և 20-րդ 

առաջադրանքներից, որոնք գնահատվել են 0 կամ 2 միավորներով: 

Թեստային միավորներից գնահատման 10 միավորանոց 

համակարգին անցումը կատարվել է համաձայն ստորև բերված 

սանդղակների.  

 

 
 
 

 

 

 
 

 

 
 

 

 

 
 

 

Նշված չորս առարկաների արդյունքները 10-միավորանոց 

համակարգով տրվել են համապատասխան ուսումնական հաս-

տատություններին, որոնք այդ արդյունքները գրանցել են իրենց դասա-

մատյաններում: 

 

Հայոց լեզու  

Հայ գրականություն 

Երկրաչափություն 

Հանրահաշիվ 

Միավորը Գնահա-

տականը 

Միավորը Գնահատականը 

0-1 1 0-1 1 

2 2 2 2 

3 3 3 3 

4 4 4 4 

5 5 5 5 

6 6 6 6 

7 7 7-8 7 

8 8 9-10 8 

9 9 11 9 

10 10 12 10 

ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅՈՒՆ 
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2. Վիճակագրական տվյալներ արտաքին ընթացիկ 

գնահատման արդյունքների վերաբերյալ 
2.1. Արտաքին ընթացիկ գնահատման միջին միավորներն ըստ 

առարկաների 

 

Առարկան 
Մասնակիցների 

թիվը 

Միջին 

միավորը 

Հայոց լեզու 3850 4,3 

Հայ 

գրականություն 3850 3,7 

Հանրահաշիվ 3821 4,3 

Երկրաչափություն 3821 1,9 

 

Միջին միավորները ստանդարտ միջինից (5,5-ից) ցածր են եղել, 

ընդ որում` հայ գրականության և երկրաչափության միջին միավորները 

չեն հասել դրական միավորների շեմին: 

 

2.2. Գնահատականների բաշխման տոկոսներն` ըստ 

առարկաների 

 

 
 

Հայոց լեզվից և հայ գրականությունից դրական միավորների շեմը 

չեն հաղթահարել մասնակիցների համապատասխանաբար 34 և 47 

ԱՐՏԱՔԻՆ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 
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տոկոսը, հանրահաշվից և երկրաչափությունից` համապատասխանա-

բար 41 և 88 տոկոսը: 

Հայոց լեզվից աշակերտների 38%-ը ստացել է 4-5 գնահատական, 

27%-ը` 6-8 գնահատական, 1%-ը` 9-10 գնահատական: 

Հայ գրականությունից աշակերտների առաջադիմությունն ավելի 

ցածր է եղել, քան հայոց լեզվից, քանի որ դրական միավորների շեմը 

հաղթահարել են 13 տոկոսով պակաս աշակերտներ, նրանց 

մեծամասնությունը (34%-ը) ստացել է 4-5 գնահատական, 18%-ը` 6-8 

գնահատական, 0,7%-ը` 9-10 գնահատական:  

Հանրահաշվի միջին միավորը նույնն է եղել, ինչ  հայոց լեզվի միջին 

միավորը, սակայն տարբեր են եղել միավորների բաշխումները. 

հանրահաշվից դրական միավորների շեմը չհաղթահարած 

աշակերտները 7 տոկոսով ավելի են եղել, միևնույն ժամանակ 5 տոկոսով 

ավելի են եղել 6-10 գնահատական ստացողները: 

Արտաքին գնահատման չորս առարկաներից ամենացածր 

արդյունքներ գրանցվել են երկրաչափությունից. 6,4%-ը ստացել է 4-5 

գնահատական,  4,2%-ը` 6-8 գնահատական, 1,3%-ը` 9-10 գնահատական: 

 

2.3. Արտաքին ընթացիկ գնահատման ընտրանքը   

 

Արտաքին ընթացիկ գնահատման 

ընտրանքը կատարվել է այնպես, որ 

մասնակիցները համաչափ բաշխված 

լինեն միջնակարգ և ավագ դպրոցների 

միջև. մասնակիցների 53 տոկոսը ավագ, 

44 տոկոսը` միջնակարգ դպրոցներից 

են, 4 տոկոսը` վարժարաններից: Վար-

ժարանների աշակերտների տոկոսը 

փոքր է, քանի որ վարժարանները ՀՀ-

ում շատ չեն: 

ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅՈՒՆ 
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2.4. Արտաքին գնահատման միջին միավորներն ըստ դպրոցների 

տիպերի   
 

Արտաքին գնա-

հատման արդյունքները 

ցույց են տալիս, որ հա-

մեմատաբար լավ առա-

ջադիմություն հանդես 

են բերել ավագ, այնու-

հետև` միջնակարգ դպ-

րոցների, և վերջում` 

վարժարանների աշա-

կերտները: Ավագ դպ-

րոցի միջին միավոր-

ները 0,5-1,1 միավորով 

բարձր են եղել միջնակարգ դպրոցների և վարժարանների միջին 

միավորներից: Այս երեք տիպի դպրոցները միմյանցից տարբերվել են ոչ 

միայն միջին միավորներով, այլև միավորների բաշխմամբ: Ստորև 

ներկայացվում են միավորների բաշխման տոկոսներն ըստ առարկաների.  

 
 

Ավագ դպրոցներում համեմատաբար քիչ են եղել 1-3 

գնահատականները, համեմատաբար շատ` 6-8 գնահատականները, իսկ 

9-10 գնահատականները գրանցվել են հիմնականում ավագ, ավելի 

պակաս` միջնակարգ դպրոցներում: Վարժարաններում 9-10 

ԱՐՏԱՔԻՆ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 
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գնահատականներ չեն եղել, 6-8 գնահատականները կազմել են մյուս 

տիպի դպրոցների համեմատությամբ ամենափոքր տոկոսը:  

 

2.5. Ավագ դպրոցների 2011 թ. և 2012 թ. արտաքին ընթացիկ 

գնահատման արդյունքների համեմատությունը   

 

2011 թ.. հոկտեմբերի արտաքին ընթացիկ գնահատումն անցկացվել 

է միայն ավագ դպրոցներում, իսկ 2012 թ.-ին` միայն մարզերում, այդ 

պատճառով 2012 թ. և 2011 թ. արտաքին ընթացիկ գնահատման 

արդյունքների համեմատությունը  կատարվել է մարզերի ավագ 

դպրոցների արդյունքների հիման վրա: 

Դիագրամից պարզ է դառնում, որ 2012 թ. հայոց լեզվի և հայ 

գրականության միջին միավորը 2011 թ. համեմատությամբ նվազել է 0,5-

ով, մաթեմատիկայինը` 0,8-ով: 

Փոխարենը 2012 թ. ավելացել են 

բարձր գնահատականներ ստացած 

աշակերտները. 9-10 գնահատական 

հայոց լեզվից և հայ գրականու-

թյունից ստացել է 40, մաթեմա-

տիկայից` 101 աշակերտ, մինչդեռ 

2011 թ.-ին մարզերում հայոց լեզվից և 

հայ գրականությունից 9-10 գնա-

հատական ստացել է 2, մաթեմա-

տիկայից` 1 աշակերտ: Թեև 6-8 գնա-

հատականները հայոց լեզվից և հայ 

գրականությունից 2012 թ.-ին նվազել 

են 5%-ով (2011 թ.-ին` 32%, 2012 թ.-ին` 27%), սակայն մաթեմատիկայի 6-8 

գնահատականները 2011 թ.-ի 16%-ի համեմատությամբ աճել են մինչև 

21%: 

2012 թ. ավագ դպրոցների միջին միավորները 2011 թ. 

համեմատությամբ նվազել են 0,5-0,8-ով: Դրան նպաստել են. 

 թեստի 6 տարբերակով գնահատման անցկացումը, որը 

նվազեցնում է արտագրելու հնարավորությունը (2011 թ. 

արտաքին գնահատումն անցկացվել է 2 տարբերակով), 

 մաթեմատիկայի թեստերում կարճ պատասխանով 

առաջադրանքների թվի մեծացումը (2012 թ.-ին 

մաթեմատիկայի թեստերում կարճ պատասխանով 

առաջադրանքները 12,5 տոկոսով ավելի են եղել  2011 թ.-ի 

թեստերի համեմատությամբ): 
 

ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅՈՒՆ 
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3. Արտաքին ընթացիկ գնահատման և ներքին գնահատման 

արդյունքների համեմատություն 
3.1.  2011-12 ուստարվա 10-րդ դասարանի ներքին գնահատումը 

 

Տվյալների բազա մուտքագրվել են արտաքին գնահատման մասնակից 11-

րդ դասարանի 3528 աշակերտի «Հայոց լեզու» և «Հայ գրականություն» 

առարկաների, ինչպես նաև 3359 աշակերտի «Հանրահաշիվ և 

մաթեմատիկական անալիզի տարրեր» և «Երկրաչափություն» 

առարկաների նախորդ` 2011-12 ուստարվա տարեկան 

գնահատականները: Ստորև ներկայացվում են նշված առարկաների 

տարեկան գնահատականների բաշխման հիստոգրամները.  

 

  

Հիստոգրամներից պարզ է դառնում, որ ներքին գնահատման 

համար 10 միավորանոց սանդղակի փոխարեն կիրառվել են 4-ից 10 

գնահատականները` հայոց լեզվի և հայ գրականության, 3-ից 10 

գնահատականները` մաթեմատիկայի դեպքում: Հայոց լեզվի 4-9 

ԱՐՏԱՔԻՆ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 

 



 

10 
 

գնահատականները բաշխված են եղել համաչափ, հայ գրականության 

գնահատականներից գերակշռողը եղել է 9-ը (աշակերտների 22%-ը):  

Մաթեմատիկայի գնահատականներից գերակշռողը եղել է 4-ը 

(աշակերտների 23%-ը` հանրահաշվից, 25%-ը` երկրաչափությունից), 3 

գնահատական  ստացել է աշակերտների 1%-ը, 9 գնահատական` 15%-ը,  

10 գնահատական` 1%-ը: 

 

 
3.2.  Արտաքին և ներքին գնահատման արդյունքները 

 
 

Ներքին գնահատման 

միջին միավորները բարձր 

են եղել արտաքին 

գնահատման միջիններից` 

հայոց լեզվինը` 2,4-ով, հայ 

գրականությանը` 3-ով, 

հանրահաշվինը` 1,9-ով, 

երկրաչափությանը` 4,2-ով: 

Բնական է, որ ներքին 

գնահատման միջին միավոր-

ները բարձր են արտաքին 

գնահատման միջին միավոր-

ներից, քանի որ.  

 արտաքին գնահատումն անցկացվել է 6 տարբերակով, որը 

նվազեցրել է արտագրելու հնարավորությունը, 

 ներքին գնահատման 10 միավորանոց համակարգը 

արհեստականորեն կրճատվել է, և ամենացածր գնահատականը 

դարձել է 3-ը, մինչդեռ արտաքին գնահատման դեպքում կիրառվել են 1-

ից  10 գնահատականները, 

 ներքին գնահատումը հնարավորություն ունի կիրառելու 

բազմակողմանի գնահատման ձևեր, մինչդեռ արտաքին գնահատման 

հնարավորությունները սուղ են, 

 ներքին գնահատման մեջ մեծ է սուբյեկտիվ գործոնի 

ազդեցությունը: 
 
 
 
 
 

ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅՈՒՆ 
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 3.3.  Արտաքին և ներքին գնահատման արդյունքների դինամիկան 
 

Ինչպես նշվել է վերևում, 2012 թ. և նախորդ տարվա արտաքին 

գնահատման արդյունքների համեմա-

տությունը հավաստի է ավագ դպրոցների 

շրջանում: 2011 թ. ընթացիկ արտաքին և 

ներքին գնահատումների միջին միավոր-

ների տարբերությունը կազմել է 1,1-1,2 

միավոր: Դիագրամի տվյալների համա-

ձայն` 2012 թ. ներքին գնահատման միջին 

միավորները բարձրացել են 0,6-0,7-ով, 

իսկ արտաքին գնահատման միջին 

միավորները նվազել են 0,5-0,8 միա-

վորով: Արդյունքում` 2012 թ. արտաքին և 

ներքին գնահատումների միջին միավորների տարբերությունը կազմել է 

2,7-2,9 միավոր:                    

 

 
4. Արտաքին ընթացիկ գնահատման արդյունքներն ըստ  

հոսքերի  
4.1.  Սովորողների բաշխվածությունն  ըստ հոսքերի 

 

Դիագրամը  ներկա-

յացնում է արտաքին 

ընթացիկ գնահատման 

մասնակից  դպրոցների 

11-րդ դասարանում 

սովորողների բաշխման 

տոկոսները` ըստ 

հոսքերի: Միջնակարգ 

դպրոցում ուսուցումն 

իրականացվում է միայն 

ընդհանուր հոսքի ծրագրերով: Մյուս հոսքերը գործում են ավագ 

դպրոցներում ու վարժարաններում: Պարզվում է, որ ընտրելու 

հնարավորության դեպքում աշակերտները գերապատվությունը տալիս 

են հումանիտար հոսքին, այնուհետև բնագիտական և հումանիտար 

հոսքերին: 

 

ԱՐՏԱՔԻՆ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 
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4.2.  Միջին միավորներն ըստ հոսքերի 

 

 
 

Ամենաբարձր միջին միավորները գրանցվել են տնտեսագիտական 

(հայոց լեզու` 5,3, հայ գրականություն` 4,5, հանրահաշիվ` 6,3, 

երկրաչափություն` 3,4), այնուհետև ֆիզմաթ (միջին միավորները 

տնտեսագիտականից 0,3-0,5-ով պակաս) և բնագիտական (միջին 

միավորները տնտեսագիտականից 0,5-1,1-ով պակաս) հոսքերում: 

Հումանիտար հոսքում մաթեմատիկայի արդյունքները ընդհանուր 

միջինից ցածր են, իսկ հայոց լեզվի և հայ գրականության արդյունքներով 

այս հոսքը զիջում է ֆիզմաթ և տնտեսագիտական հոսքերին:  

Ամենացածր միջին միավորներ գրանցվել են միջնակարգ դպրոցի 

ընդհանուր ծրագիրն անցնող աշակերտների մոտ, որոնց միջին 

միավորները 0,1-0,3-ով պակաս են ավագ դպրոցի և վարժարանի 

ընդհանուր, ինչպես նաև հումանիտար հոսքերի միջին միավորներից:  

ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅՈՒՆ 
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5. Արտաքին գնահատման արդյունքներն ըստ մարզերի  
 

Ստորև բերված դիագրամներում հոծ գծով ներկայացված են 

հանրահաշվի և հայոց լեզվի միջին միավորները, գծիկավոր գծով` 

երկրաչափության և հայ գրականության միջին միավորները: 

 

Բոլոր առարկաներից բարձր առաջադիմություն ցուցաբերել են 

Սյունիքի մարզի աշակերտները, որոնց միջին միավորները հայոց լեզվից 

և հայ գրականությունից գերազանցել են ընդհանուր միջինը 15 տոկոսով, 

հանրահաշվից` 30 տոկոսով, երկրաչափությունից` 46 տոկոսով: 

Հաջորդը` Կոտայքի և Գեղարքունիքի մարզերի աշակերտներն են,  որոնց 

միջին միավորները գերազանցել են ընդհանուր միջինը համապատաս-

խանաբար 4-10  և 4-8 տոկոսներով: Տավուշի մարզի աշակերտների 

առաջադիմության ցուցանիշները ընդհանուր միջինից բարձր են եղել 

հայոց լեզվից և հայ գրականությունից` 6-12 տոկոսով, մինչդեռ 

մաթեմատիկայից Տավուշի աշակերտներն ունեցել են միջինից ցածր 

առաջադիմություն: Մյուս մարզերի աշակերտների առաջադիմությունը 

մոտ կամ ցածր է ընդհանուր միջինից: 

ԱՐՏԱՔԻՆ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 
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6. Միջին միավորներն ըստ սեռերի 
 

Արտաքին ընթացիկ գնահատմանը 

մասնակցած դպրոցների 11-րդ 

դասարանի աշակերտների 54%-ը 

եղել է աղջիկ, 46%-ը` տղա:  

Ըստ սեռերի վերլուծությունը ցույց է 

տվել, որ աղջիկների միջին 

միավորները բոլոր առարկաներից 

գերազանցել են տղաների միջին 

միավորները` հայոց լեզվի և հայ 

գրականության դեպքում` 0,8-ով, 

մաթեմատիկայի դեպքում` 0,1-ով: Նույնը վերաբերում է նաև 9-10 

գնահատականներին. 9-10 գնահատական ստացած աղջիկների թիվը 

հայոց լեզվից և հայ գրականությունից` 22-ով, մաթեմատիկայից` 7-ով, 

մեծ է եղել տղաների թվից: 

 
7. Վերլուծություն ըստ բնակավայրի տիպերի 

 

Ըստ բնակավայրի 

տիպերի վերլուծությունը 

ցույց է տվել, որ միջին 

քաղաքների աշակերտների 

միջին միավորներն ամե-

նաբարձրն են, և ինչքան 

հեռանում է բնակավայրը 

դեպի փոքր քաղաքներ, 

գյուղեր, այնքան միջին 

միավորները փոքր են: 

Խոշոր քաղաքների միջին 

միավորները մոտ են եղել 

գյուղերի միջին միավոր-

ներին:  

Հուսադրող է այն, որ սահմանամերձ և հեռավոր գյուղերի 

աշակերտները, ինչպես նաև նախորդ արտաքին գնահատումների 

ժամանակ, հանդես են բերել մյուսներից ավելի բարձր առաջադ-

իմություն` հատկապես հայ գրականությունից և հանրահաշվից:  

   

ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅՈՒՆ 
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8. Արտաքին գնահատման արդյունքներն ըստ դպրոցների                           
 

Արտաքին գնահատմանը մասնակցել է 115 հանրակրթական 

ուսումնական հաստատություն:  

Հայոց լեզվից բարձր առաջադիմություն հանդես են բերել 27, հայ 

գրականությունից` 21, հանրահաշվից` 32, երկրաչափությունից` 1 

դպրոցի աշակերտներ, որոնց միջին միավորները 10 և ավելի տոկոսով 

գերազանցել են ընդհանուր միջին միավորը: Միջին առաջադիմություն 

ունեցել են հայոց լեզվից` 37,  հայ գրականությունից` 16, հանրահաշվից` 

27, երկրաչափությունից` 2 դպրոցի աշակերտներ: Հայոց լեզվից` 51, հայ 

գրականությունից` 78, հանրահաշվից` 56, երկրաչափությունից` 112 

դպրոցի միջին միավորները չեն հասել դրական միավորների շեմին` 4-

ին:  
                   

9.   Վերլուծություն ըստ դասարանի աշակերտների թվի 
 

Հայտնի է, որ հանրակրթական դպրոցների 11-րդ դասարանները  

կոմպլեկտավորվում են մինչև 30 աշակերտներով: Հաշվարկվել է 

աշակերտների թվով փոքր, միջին և մեծ դասարանների միջին 

միավորներն ըստ առարկաների: 

 

Առարկան 

6-15  

աշակերտ ունեցող 

դասարանների 

միջին միավորը 

16-20 աշակերտ 

ունեցող 

դասարանների 

միջին միավորը 

21-25 աշակերտ 

ունեցող 

դասարանների 

միջին միավորը 

26-30 աշակերտ 

ունեցող 

դասարանների 

միջին միավորը 

Հայոց լեզու 4.1 4.3 4.5 4.1 

Հայ գրականություն 3.7 3.7 3.7 3.8 

Հանրահաշիվ 4.4 4.0 4.8 4.3 

Երկրաչափություն 1.9 1.8 2.1 1.8 

 

Աղյուսակից պարզվում է, որ ըստ առարկաների միջին միավորներն 

ունեն փոքր տարբերություններ` կախված դասարանի աշակերտների 

թվից: Սակայն աղյուսակում առկա է մի օրինաչափություն` 

առավելագույն միջին միավորը  գրանցվել է 21-25 հոգանոց 

դասարաններում: 

ԱՐՏԱՔԻՆ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 
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10.  Թեստեր և թեստային առաջադրանքներ 
10.1.  Աշակերտների պատասխաններն ըստ առաջադրանքների 

տիպերի և ծրագրային թեմաների 

 

Հայոց լեզվի և հայ գրականության թեստերի 20 առաջադրանքներից 

16-ը եղել են  ընտրովի պատասխանով, 4-ը` կարճ պատասխանով 

առաջադրանքներ:  Ընտրովի պատասխանով առաջադրանքները 

աշակերտների կողմից ավելի հեշտ հաղթահարելի են եղել (բարդության 

գործակիցը` 0.37-0.61), քան կարճ պատասխանով առաջադրանքները  

(բարդության գործակիցը` 0.08-0.33): Կարճ պատասխանով 

առաջադրանքներից երկուսը եղել են հայոց լեզվից, երկուսը` 

գրականությունից: Աշակերտների 0-9 տոկոսն է պատասխանել հայոց 

լեզվի այն առաջադրանքներին, որոնք վերաբերել են գ-կ-ք, ն-մ, 

երկհնչյունների  ուղղագրությանը, բառերի միասին, անջատ, գծիկով 

գրության թեմաներին: Գրականությունից կարճ պատասխանների 

արդյունքները ցույց են տվել, որ աշակերտների 83-96 տոկոսը Մ. 

Խորենացու, Րաֆֆու, Խ. Աբովյանի ստեղծագործություններին ծանոթ չեն, 

հանձնարարված գրականությունը չեն կարդացել, չգիտեն, թե որ 

ստեղծագործությունից է տրված հատվածը, ովքեր են հերոսները: 

Մաթեմատիկայի թեստերի 20 առաջադրանքներից 13-ը եղել են  

ընտրովի պատասխանով, 7-ը` կարճ պատասխանով առաջադրանքներ: 

Ընտրովի պատասխանով առաջադրանքները ճիշտ է նշել աշակերտների 

28-44 տոկոսը, կարճ պատասխանով առաջադրանքները` 9-28 տոկոսը: 

Կարճ պատասխանով առաջադրանքները եղել են եռանկյունաչափական 

ֆունկցիայի մեծագույն արժեքը գտնելու, ցուցչային պարզագույն 

հավասարում լուծելու,  ուղղանկյունանիստին և գլանին տարված 

հատույթներ կառուցելու, ինչպես նաև հատույթների վերաբերյալ 

հաշվարկներ կատարելու խնդիրներ: Աշակերտները դժվարացել են 

գտնել նաև հայտնի կողմերով ուղղանկյունանիստի կողմնային կողի` 

անկյունագծային հատույթից ունեցած հեռավորությունը: Սրանք 

թեմաներ են, որոնք հատկապես ուշադրության արժանի են 

մաթեմատիկայի ուսուցիչների շրջանում:  

 

ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅՈՒՆ 
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10.2. Թեստերի և թեստային առաջադրանքների որակական 

բնութագրիչները (բարդության գործակից1,  հուսալիու-

թյուն2…) 

 

Բազմակողմանի և հանգամանալից  վերլուծության են ենթարկվել 

11-րդ դասարանի «Հայոց լեզու և հայ գրականություն» և «Մաթեմատիկա» 

առարկաների ընթացիկ գնահատման թեստերը, ընդհանուր առմամբ` 12 

թեստ և 240 թեստային առաջադրանք: Արտաքին ընթացիկ գնահատման 

թեստերն ունեցել են միջին բարդություն (հայոց լեզվի և հայ 

գրականության թեստերի բարդության գործակիցը` 0,40, 

մաթեմատիկայինը` 0,30), միջին հուսալիություն (հայոց լեզվի և հայ 

գրականության թեստերի հուսալիության գործակիցը` 0,70, 

մաթեմատիկայինը` 0,80):  

Ըստ որակական բնութագրիչների (բարդություն, տարբերակում, 

կորելյացիա) վերլուծության են ենթարկվել նաև թեստային 

առաջադրանքները, որոնք որակական բնութագրիչների հիման վրա 

դասակարգվել են որպես լավ, միջին և վատ առաջադրանքներ: Լավ 

առաջադրանքները ունեն լավ բնութագրիչներ և պիտանի են հետագա 

օգտագործման համար, միջին առաջադրանքները պիտանի են 

օգտագործման համար միայն բարելավումից հետո, վատ 

առաջադրանքները նպատակահարմար չեն հետագա օգտագործման 

համար: 

Թեստերի և թեստային առաջադրանքների վերլուծության հիման 

վրա  առարկայական մասնագետները բարելավել են թեստերը:  

  

10.3.  Վերլուծություն ըստ թեստային առաջադրանքների 

բովանդակության 

 

  Վերլուծության են ենթարկվել արտաքին գնահատման թեստերը` 

ելնելով թեստային առաջադրանքների նշանակությունից. դրանք 

դասակարգվել են որպես մտապահման, կիրառման և հիմնավորման 

առաջադրանքներ: Մաթեմատիկայի թեստերը կազմված են եղել 6 

մտապահման, 10 կիրառման, 4 հիմնավորման, հայոց լեզվի և հայ 

                                                             
1 Առաջադրանքը համարվում է բարդ` բարդության գործակցի` P-ի 0,2-ից փոքր 

լինելու, միջին բարդության` 0,2<P<0,8, հեշտ` P 0,80 դեպքերում: 
2 Հուսալիության գործակցի` 0,7-ից մինչև 0,8 ընդունած արժեքների դեպքում 

թեստի հուսալիությունը համարվում է միջին, 0,8-ից մինչև 0,9 արժեքների 

դեպքում` ընդունելի, 0,9-ից մեծ արժեքների դեպքում` մեծ: 
 

ԱՐՏԱՔԻՆ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 
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գրականության թեստերը` 15 մտապահման և 5 կիրառման 

առաջադրանքներից: Ստորև ներկայացված են աշակերտների 

պատասխանների տոկոսները` առաջադրանքների խմբերին 

համապատասխան. 

 

Առարկան Մտապահում Կիրառում Հիմնավորում 

Մաթեմատիկա 40% 29% 11% 

Հայոց լեզու և 

հայ 

գրականություն 

37% 49% - 

 

Պարզվել է, որ մաթեմատիկայի ուսուցումը դպրոցներում ուղղված է 

առավելապես մտապահմանը, ավելի քիչ` կիրառմանը և հիմնավորմանը, 

մինչդեռ հայոց լեզվի և հայ գրականության ուսուցման մեջ գիտելիքների 

կիրառմանը հատկացվել է համապատասխան ուշադրություն:  

 
Եզրակացություն 

 

2012 թ. նոյեմբեր ամսին ՀՀ մարզերի հանրակրթական 115 

դպրոցների տասնմեկերորդ դասարաններում անցկացված արտաքին 

ընթացիկ գնահատման նպատակն է եղել հետազոտել 11-րդ 

դասարանում նշված առարկաներից սովորողների արդյունքները, 

պարզել նրանց առաջադիմության դինամիկան` 2011-2012 ուստարվա 10-

րդ դասարանի ներքին (տարեկան) գնահատման համեմատությամբ, 

ուսումնասիրել արտաքին ընթացիկ գնահատման արդյունքներն ըստ 

սովորողների տարբեր խմբերի (դպրոցի տիպերի, մարզերի, սեռերի և 

այլն):  

Արտաքին ընթացիկ գնահատման մասնակիցների հաշվառումը 

ցույց է տվել, որ բացակայությունները կազմել են 7-8 տոկոս, որը նորմայի 

սահմաններում է:  

 Արտաքին գնահատման ընդհանուր արդյունքները  

Ընթացիկ գնահատման թեստերի կառուցվածքը հնարավորություն է 

տվել գնահատելու աշակերտների գիտելիքները հայոց լեզվից, հայ 

գրականությունից, հանրահաշվից և երկրաչափությունից:  

Նշված առարկաների արդյունքների ուսումնասիրությունը պարզել 

է, որ ընդհանուր առմամբ աշակերտների առաջադիմությունը եղել է 

միջինից ցածր: Միջին միավորները եղել են հայոց լեզվից` 4,3, հայ 

գրականությունից` 3,7, հանրահաշվից` 4,3, երկրաչափությունից` 1,9: 

Պետք է նշել, որ թեստերը կազմվել են ընդհանուր հոսքի առարկայական 
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ծրագրերին համապատասխան, գնահատումն անցկացվել է 

աշակերտներին ծանոթ իրավիճակում (իրենց դասարանում), 

աշակերտների համար կազմակերպիչների կողմից ապահովվել է 

թեստերի վրա լիարժեք աշխատելու համար հանգիստ, խաղաղ 

մթնոլորտ:  

  

 Հայոց լեզվի և հայ գրականության արդյունքները  

Հայոց լեզվից աշակերտների առաջադիմությունը 3 տոկոսով է 

գերազանցել դրական միավորների շեմը: Աշակերտների 91 տոկոսի 

կողմից լավ չեն յուրացվել ուղղագրությանը վերաբերող թեմաները: Մյուս 

թեմաներին վերաբերող առաջադարանքներին պատասխանել է 

մասնակիցների 23-82 տոկոսը:    

Հայ գրականությունից աշակերտների առաջադիմությունն ավելի 

ցածր է եղել, քան հայոց լեզվից: Աշակերտների համար դժվար 

հաղթահարելի են եղել հատկապես հայ գրականության այն հարցերը, 

որոնք առնչվել են Մ. Խորենացու, Րաֆֆու, Խ. Աբովյանի 

ստեղծագործություններին:  

Վերոնշյալը վկայում է հայոց լեզվի և հայ գրականության ուսուցման 

մեջ առկա մի շարք խնդիրների մասին` կապված համապատասխան 

թեմաների դասավանդման հետ: 

 

 Մաթեմատիկայի արդյունքները  

Հանրահաշվի միջին միավորը ընդամենը 3 տոկոսով է բարձր 

առաջին դրական միավորից, ընդ որում` աշակերտների 41 տոկոսը չի 

հաղթահարել դրական միավորների շեմը: Դժվար հաղթահարելի են եղել 

տրված ֆունկցիայի հակադարձ ֆունկցիան, 23 siny x   տիպի 

եռանկյունաչափական ֆունկցիայի մեծագույն արժեքը գտնելու, ինչպես 

նաև պարաբոլի զուգահեռ տեղափոխության վերաբերյալ 

առաջադրանքները:  

Երկրաչափության արդյունքները ցույց են տալիս, որ ուշադրության 

արժանի են հատկապես ուղիղների և հարթությունների 

ուղղահայացության, տարածական պատկերների հատույթների 

կառուցման և դրանց վերաբերյալ խնդիրների լուծման թեմաները: 

Դրական միավորների շեմը չհաղթահարած 88 տոկոս աշակերտների 

առկայությունը և ցածր միջին միավորը  փաստում են, որ այս առարկայի 

ուսուցումը լրացուցիչ հետազոտման կարիք ունի:  
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 Ներքին գնահատում  

Արտաքին գնահատման թեստերը կազմված են եղել 10-րդ 

դասարանի, ինչպես նաև 11-րդ դասարանի սեպտեմբերի ծրագրային 

նյութին վերաբերող  առաջադրանքներից: Արտաքին և ներքին 

գնահատումների արդյունքները համադրելու համար ստեղծվել է 

տվյալների բազա, որը պարունակել է արտաքին գնահատման մասնակից 

աշակերտների 10-րդ դասարանի տարեկան գնահատականները` 

համապատասխան առարկաներից: 

Օրինաչափ է համարվում այն, որ ներքին գնահատման 

արդյունքները բարձր են արտաքին գնահատման արդյունքներից, քանի 

որ արտաքին և ներքին գնահատումների միջին միավորների 

տարբերությունը պայմանավորված է ներքին գնահատման ձևերի ու 

մեթոդների բազմազանությամբ, սուբյեկտիվ գործոնի առկայությամբ, 

գնահատականի` որպես խրախուսման միջոց կիրառությամբ: Բացի այդ, 

ինչպես նշվել է վերևում, ներքին գնահատման համար 10 միավորանոց 

սանդղակի փոխարեն կիրառվել են 4-ից 10 (հայոց լեզու և հայ 

գրականություն) կամ 3-ից 10 (մաթեմատիկա) գնահատականները, 

մինչդեռ արտաքին գնահատման դեպքում կիրառվում են 1- ից 10 

գնահատականները: 3-ից 10 գնահատականներով սանդղակի 

ստանդարտ միջինը 6,5-ն է, 1-10 գնահատականներով սանդղակի 

ստանդարտ միջինը` 5,5-ը, այստեղից էլ` միջին միավորների 

տարբերությունները: 

Հարկ է նշել, որ 2012 թ. ներքին և արտաքին գնահատումների միջին 

միավորների տարբերությունը 2 միավորից բարձր է եղել:  
 

 ՀՀ մարզերի ավագ դպրոցներում սովորողների առաջադիմության 

դինամիկան 

Նկատի ունենալով այն, որ 2011 թ. 11-րդ դասարանի արտաքին 

ընթացիկ գնահատումն անցկացվել է միայն ավագ դպրոցներում` 2012 թ. 

և 2011 թ. արտաքին ընթացիկ գնահատման արդյունքների 

համեմատությունը կատարվել է մարզերի ավագ դպրոցների 

արդյունքների հիման վրա: Համեմատությունը ցույց է տվել, որ  հայոց 

լեզվի և հայ գրականության միջին միավորը նվազել է 0,5, 

մաթեմատիկայինը` 0,8 միավորով, այսինքն` մեծացել է դրական 

միավորները չհաղթահարած և 4-5 գնահատված աշակերտների տոկոսը: 

Այդուհանդերձ, մեծացել է 9-10 գնահատական, ինչպես նաև 

մաթեմատիկայից 6-8 գնահատական ստացած աշակերտների թիվը: Սա 

նշանակում է, որ ուժեղ աշակերտները սկսել են պարապել կրկնուսույցի 

մոտ, կամ ուսուցիչն աշխատել է հիմնականում աշակերտների փոքր 
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խմբի հետ, իսկ դասարանի մյուս աշակերտները պասիվ մասնակցություն 

են ունեցել դասապրոցեսին:  

 

 Արդյունքներն ըստ հոսքերի  

 Ըստ հոսքերի վերլուծությունը ցույց է տվել, որ բոլոր առարկաներից 

առաջադիմության ցուցանիշները ընդհանուր միջին միավորներից բարձր 

են եղել տնտեսագիտական (19-78%-ով), ֆիզմաթ (11-62%-ով) և 

բնագիտական (11-33%-ով) հոսքերում: Թեև արտաքին գնահատման 

թեստերը կազմվել են ընդհանուր հոսքի առարկայական ծրագրերին 

համապատասխան, ցածր առաջադիմությամբ հանդես են եկել 

միջնակարգ և ավագ դպրոցների ընդհանուր հոսքի աշակերտները: Ցածր 

առաջադիմություն են ցուցաբերել նաև հումանիտար հոսքի 

աշակերտները մաթեմատիկայից: Միջնակարգ և ավագ դպրոցների 

ընդհանուր հոսքերում դրական միավորների շեմը չի հաղթահարել 

աշակերտների 42-54%-ը, հումանիտար հոսքում` մաթեմատիկայից` 47-

91%-ը: Համապատասխան հոսքերում պրոֆիլային առարկաներից 

անբավարար գնահատականների մեծ տոկոսը (ֆիզմաթ և 

տնտեսագիտական հոսքերում մաթեմատիկայից` 37,5%, հումանիտար 

հոսքումում հայոց լեզվից և հայ գրականությունից` 31%) վկայում է 

աշակերտների ոչ ճիշտ մասնագիտական կողմնորոշման մասին:  

 

 Վերլուծություն ըստ մարզերի  

Բոլոր առարկաներից ամենաբարձր միջին միավորներով հանդես 

են եկել Սյունիքի մարզի աշակերտները (հայոց լեզվի միջին միավորը` 5, 

հայ գրականությանը` 4,3, հանրահաշվինը` 5,6, երկրաչափությանը` 2,8), 

այնուհետև Կոտայքի և Գեղարքունիքի մարզերի աշակերտները, որոնց 

միջին միավորները 0,2-0,9-ով ցածր են եղել Սյունիքի աշակերտների 

միջին միավորներից: Տավուշի մարզի աշակերտների հայոց լեզվի և հայ 

գրականության միջին միավորները նույնպես բարձր են եղել ընդհանուր 

միջին միավորներից: Մյուս մարզերի աշակերտների առաջադիմությունը 

եղել է միջին կամ միջինից ցածր: 

 

 Վերլուծություն ըստ առաջադրանքների բովանդակության 

2004 թ.-ին կրթության մեջ ռազմավարական որոշում է կայացվել` 

հանրակրթությունը ծառայեցնելու ոչ միայն գիտելիքներ ուսուցանելուն, 

այլև այդ գիտելիքները կյանքում կիրառելու կարողությունների ու 

հմտությունների զարգացմանը3: Արտաքին ընթացիկ գնահատման 

թեստերի վերլուծությունն ըստ աշակերտների ստացած գիտելիքների 

                                                             
3 Հանրակրթության պետական կրթակարգ, Անտարես, 2004թ. 

ԱՐՏԱՔԻՆ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 
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մտապահման, կիրառության և հիմնավորման,  ցույց է տվել, որ 

աշակերտների 40%-ը մտապահում է, 29%-ը` կարողանում կիրառել և 

միայն 11%-ն է կարողանում հիմնավորել մաթեմատիկայից ստացած 

գիտելիքները: Հայոց լեզվի և հայ գրականության դեպքում` մտապահում 

է 37%-ը, կիրառել կարողանում` 49%-ը:  

 

 

 Վերլուծություն ըստ դասարանի աշակերտների թվի 

Ըստ դասարանի աշակերտների թվի վերլուծությունից պարզվել է, 

որ առավել արդյունավետ են այն դասարանները, որտեղ աշակերտների 

թիվն ընկած է 21-25 սահմաններում: 

 

 Վերլուծություն ըստ բնակավայրի տիպերի 

Ըստ բնակավայրի տիպերի վերլուծությունը, ինչպես և նախորդ 

բոլոր արտաքին գնահատման արդյունքներում, ցույց է տվել, որ միջին 

քաղաքների աշակերտների միջին միավորներն ամենաբարձրն են, և 

ինչքան հեռանում է բնակավայրը դեպի փոքր քաղաքներ, գյուղեր, 

այնքան միջին միավորները բարձր են: Բազմաթիվ աշակերտների համար 

փոքրանում են նաև հավասար որակյալ կրթություն ստանալու 

հնարավորությունները: 

 

 

 
ì»ñÉáõÍáõÃÛáõÝÁ Ï³ï³ñ»É »Ý  

Նարինե ԲԱՅԱԹՅԱՆԸ  

ԳԹԿ թեստաբանության բաժնի գլխավոր 

մասնագետ, 

Ալինա ՄԱՐԳԱՐՅԱՆԸ, 

ԳԹԿ համակարգչային և վերլուծական 

աշխատանքների բաժնի առաջատար 

մասնագետ, 

Նարե ՍԱՐԳՍՅԱՆԸ  

ԳԹԿ համակարգչային և վերլուծական 

աշխատանքների բաժնի առաջին կարգի 

մասնագետ 

 
 
 
 

 

ՎԵՐԼՈՒԾՈՒԹՅՈՒՆ 
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<<Շտեմարանները թեստային առաջադրանքների 

բազաներ են>> 
 

Այս տարի երկրորդ անգամ են հրատարակվում 

պետական ավարտական և միասնական 

քննությունների առաջադրանքների շտեմարաններ: 

Անցյալ տարի լույս էին տեսել միայն ≪Հայոց լեզու և հայ 

գրականություն≫ և ≪Մաթեմատիկա≫ առարկաների, 

իսկ այս տարի` բոլոր քննական առարկաների 

շտեմարանները: Դրանց մի մասը, հատկապես հայոց 

լեզվի և հայ գրականության, ինչպես նաև անգլերենի 

շտեմարանները մամուլում և հեռուստատեսային 

հաղորդումներում բուռն քննարկումների առարկա 

դարձան:   

Շտեմարանների վերաբերյալ Գնահատման և 

թեստավորման կենտրոնին մշտապես տարաբնույթ 

հարցեր են ուղղվում (ԳԹԿ կայքէջի, համացանցի 

սոցիալական ցանցերի, հեռախոսազանգերի միջոցով և 

այլն), որոնց մեջ հաճախակի կրկնվողներին խնդրեցինք 

պատասխանել ԳԹԿ արտաքին համագործակցության 

բաժնի պետ Արայիկ ԻՍՊԻՐՅԱՆԻՆ:  
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Հարց:  Ինչո՞ւ ստեղծվեցին շտեմարանները: 

 

Պատասխան: Շտեմարանները ստեղծվեցին ԿԳ նախարարության 

կողմից մշակված կրթական քաղաքականության հիման վրա և ԿԳ 

նախարարության առաջարկով: Ցանկանում եմ հիշեցնել, որ 

տարբեր տարիների ավարտական և միասնական քննությունների 

թեստերի մեջ ինչ-ինչ պատճառներով տեղ էին գտնում սխալներով 

կամ վրիպակներով առաջադրանքներ, որոնք էլ իրենց հերթին 

շրջանավարտների, դիմորդների և նրանց ծնողների բողոքն էին 

հարուցում: Ուրեմն, շտեմարանների ստեղծման նպատակը, 

առաջին հերթին, նման երևութներից խուսափելն էր:  

 

Հարց: Հատկապես <<Հայոց լեզու և հայ գրականություն>> և 

<<Անգլերեն>> առարկաների շտեմարանների որոշ առաջադրան-

քների վերաբերյալ որոշ խիստ քննադատություններ եղան: Ի՞նչ 

կասեք այս մասին:  

 

Պատասխան: Շտեմարանները մեզանում համեմատաբար նոր 

երևույթ են, հետևաբար դրանց շուրջ ծավալված քննարկումները, 

երբեմն նաև խիստ գնահատականները ինչ-որ առումով բնական 

կարելի է համարել: Շտեմարանները միտված են բացառելու 

քննական թեստեր կազմելիս թերություններ ու բացթողումներ 

կատարելու հավանականությունը, իսկ այն փաստը, որ ներկայիս 

շտեմարաններում թերություններ կան, բոլորովին էլ չի խոսում 

դրանք կազմող մասնագետների ոչ արհեստավարժ լինելու մասին: 

5000-7000 առաջադրանքների մեջ հնարավոր են նաև սխալներ 

սպրդեն: Ի դեպ, դրանք տարբեր բնույթի սխալներ են` 

տեխնիկական, բովանդակային, կան նաև վրիպակներ և այլն: 

Շտեմարանների առկայության առավելությունը հենց այն է, որ այն, 

ինչ չեն նկատել կազմող մասնագետներն ու աշխատանքային 

խմբերը, կնկատեն տվյալ առարկայի այլ մասնագետներ, 

ուսուցիչները, քննություններին նախապատրաստվողներ և այլք, 

ինչի շնորհիվ թերություն ունեցող առաջադրանքները չեն ընդգրկվի 

ավարտական և միասնական քննությունների թեստերում:   

  

Հարց: Ի՞նչ սկզբունքով են ընտրվել շտեմարանների հեղինակային 

խմբերը: 

 

Պատասխան: Տարբեր հրատարակչություններում հրատարակված 

շտեմարանների հեղինակային խմբերն ընտրվել են այդ 

ՀԱՐՑԱԶՐՈՒՅՑ 
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հրատարակչությունների կողմից: ԳԹԿ-ի կողմից ընտրվել են միայն 

≪Հայոց լեզու և հայ գրականություն≫ և ≪Ֆրանսերեն≫ 

առարկաների շտեմարանների հեղինակային խմբերը: 

Շտեմարանների հեղինակային խմբերում ընդգրկվել են 

մասնագետներ բոլոր առաջատար բուհերից, ԳԹԿ-ից, Կրթության 

ազգային ինստիտուտից, տվյալ առարկայի ուսուցիչներ, ինչպես 

նաև այլ մասնագետներ, որոնք համաձայնել են աշխատել այդ 

խմբերում:  

 

 Հարց:  Ինչպե՞ս է անցկացվում շտեմարանների փորձաքննությունը: 

 

Պատասխան: Շտեմարանների փորձաքննությունն իրականացվում 

է հրատարակչությունների դիմումների հիման վրա: ՀՀ 

կառավարության 2012 թվականի  մայիսի 10-ի N 591 որոշման 

համաձայն ԳԹԿ-ն պատասխանատու է շտեմարանների 

բովանդակության համար, ուստի ԳԹԿ-ն իրավունք ունի 

իրականացնել շտեմարանների թեստաբանական փորձաքննություն 

և հաստատել առաջադրանքները որպես շտեմարանների 

առաջադրանքներ: Հրատարակչությունները դիմում են ԳԹԿ-ին` 

ներկայացնելով շտեմարանների աշխատանքային խմբերի 

անդամների ցուցակները և շտեմարանային առաջադրանքները: 

ԳԹԿ-ն ստեղծում է հատուկ թեստաբանական խմբեր, որոնք էլ 

հաստատում են առաջադրանքների պիտանելիությունը: Ի դեպ, 

խմբերում ընդգրկված են նաև դասագրքերի ու մեթոդական 

ձեռնարկների հեղինակներ: 

 

Հարց: Արդյոք շտեմարանները մի՞շտ են համապատասխանում 

դպրոցի ուսումնական ծրագրերին: Ինչո՞ւ են ապագա դիմորդները 

բողոքում շտեմարանների բարդությունից: 

 

Պատասխան: Շտեմարանները թեստային առաջադրանքների 

բազաներ են և կազմվում են առարկայական չափորոշիչների, 

դպրոցական ծրագրերի, առարկայական ուղեցույցների և 

դասագրքերի հիման վրա: Բարդ շտեմարան հասկացություն չկա: 

Շտեմարանում պետք է լինեն տարբեր բարդության 

առաջադրանքներ, որպեսզի թեստ կազմող մասնագետը 

հնարավորություն ունենա թեստ կազմելիս ընտրել և´ հեշտ, և´ 

բարդ առաջադրանքներ, որպեսզի թեստի միջոցով հնարավոր լինի 

տարբերակել քննություն հանձնողների գիտելիքները: 

Ա. ԻՍՊԻՐՅԱՆ 
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Հարց: Արդյոք ճի՞շտ եք համարում, որ տարբեր հոսքերում 

սովորողները նույն թեստով են հանձնում քննությունը: 
 

Պատասխան: Իսկապես որոշ առարկաներից նույն թեստով 

քննություն են հանձնում և´ հատուկ հոսքերում, և´ ընդհանուր 

հոսքերում սովորողները, սակայն եթե նկատի ունենանք, որ 

շտեմարաններում ընդգրկված է ծրագրերի այն մասը, որն 

ընդհանուր և պարտադիր է բոլոր հոսքերում սովորողների համար, 

ապա խնդիրը պարզ կդառնա: Որևէ բան փոխելու համար հարցը 

պետք է քննարկվի ԿԳ նախարարությունում կամ այդ 

քաղաքականությունը մշակող լիազոր մարմնում, և եթե մեզ 

առաջարկվի տարբեր թեստեր կազմել, ապա այդպես էլ կանենք: 

Կիրառվող ձևի առավելությունն այն է, որ բուհի դիմորդը 

հնարավորություն է ունենում դիմել 2 անվճար, 6 վճարովի տեղերի 

համար, իսկ տարբերակված թեստերի կիրառման դեպքում դիմորդը 

կկորցնի այդ հնարավորությունը: 
 

Հարց: Հարցնողներ կան, թե հնարավո՞ր է արդյոք շտեմարաններում 

եղած այդքան  բարդ առաջադրանքները սերտել և առանց 

կրկնուսույցի բարձր գնահատական ստանալ: 
 

Պատասխան: Ես արդեն նշեցի, որ դիմորդները քննություն են 

հանձնում ոչ թե շտեմարաններով, այլ դրանցից ընտրված 

առաջադրանքներով: Շտեմարանը բաց բազա է, և յուրաքանչյուր 

դիմորդ ինքնուրույն կարող է պարապել առանց կրկնուսույցի, քանի 

որ տրված են նաև պատասխանները: Ուստի ասել, թե շտեմարանը 

բարդ է և կրկնուսույցի անհրաժեշտություն կա, կարծում եմ, տեղին 

չէ: Նշեմ նաև, որ մինչև շտեմարանների գործադրումը հնարավոր 

չէր իմանալ, թե ինչ հարցեր կլինեն քննական թեստում, կարող էր և 

ընդգրկված լինել դասագրքերի ամբողջ նյութը, իսկ շտեմարանը 

կրճատում, կոնկրետացնում է դիմորդի յուրացնելիք նյութի ծավալը:  
 

Հարց:  Ինչպե՞ս են որոշվել առաջադրանքների տեսակները, եղե՞լ են 

նախնական քննարկումներ: 
 

Պատասխան: Թեստերի կառուցվածքը բխում է պետական 

ավարտական և միասնական քննությունների ուղեցույցների 

կառուցվածքից, իսկ ուղեցույցների կառուցվածքը նախօրոք 

քննարկվում է մասնագետների խմբի կողմից: Ուղեցույցները արդեն 

մի քանի տարի հրատարակվում են, այսինքն` դրանք արդեն 

ենթարկվել են  փորձաքննության: Բացառություն է կազմում միայն 

ՀԱՐՑԱԶՐՈՒՅՑ 
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≪Հայոց լեզու և հայ գրականություն≫ առարկայի ուղեցույցը, որի 

մեջ այս տարի ավելացել է <<պնդումների փունջը>>: Այդ ուղեցույցը 

նույնպես քննարկվել է մասնագետների կողմից, դրվել է ԳԹԿ 

կայքում և բաժանվել ապագա շրջանավարտներին ու դիմորդներին: 
 

Հարց: Ինչո՞ւ են ուղեցույցներում, ապա նաև շտեմարաններում 

ընդգրկվել «պնդումների փունջ» առաջադրանքները: 
 

Պատասխան: Առաջադրանքների այս տեսակը կիրառվում է դեռ 

2008 թվականից: Այն արժանացել է և´ մեր, և´ օտարերկրացի 

մասնագետների հավանությանը: Դրանք թեստերի մեջ ներառվում 

են որոշակի նպատակով: Սովորաբար միջազգային պրակտիկայում 

կիրառվում են են առաջադրանքների տարբեր տեսակներ: Դրանք 

են` 

 ընտրովի, երբ տրված է պատասխանի 4 տարբերակ, որից պետք է 

ընտրել միակ ճիշտ տարբերակը,  

 կարճ պատասխանով առաջադրանքներ, երբ պետք է կատարել 

առաջադրանքը և գրել պատասխանը, 

 ընդարձակ պատասխանով առաջադրանքներ, երբ պետք է 

շարադրել պատասխանը կամ գրել լուծումները (այս տեսակի 

առաջադրանքները միասնական քննությունների մեր թեստերում 

չեն ընդգրկվում, բայց ուրիշ երկրներում կիրառվում են), 

 <<պնդումների փունջ>> առաջադրանքներ, որոնց դիմորդը պետք է 

պարասխանի` <<ճիշտ է>>, <<սխալ է>> կամ <<չգիտեմ>>: 

Առաջադրանքի այս տեսակը  օգնում է տարբերակել հստակ 

գիտելիք ունեցող դիմորդին մեկ այլ` պատասխանի հարցում 

կասկածող կամ պատասխանը պատահաբար ընտրող դիմորդից: 

Որպեսզի պատահական ընտրելու հնարավորությունը նվազի, 

կիրառվում է 0, 1,-1 միավորի կանոնը: 
 

 

Հարցազրույցը վարեց Աստղիկ ԱՎԵՏՅԱՆԸ 
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Շտեմարանը գիտելիքի ստուգման միջոց է 

 
 

Կրթության ոլորտը մշտապես եղել մեր հասարակության 

ուշադրության կենտրոնում: Դրանում կատարվող 

ցանկացած փոփոխություն անարձագանք չի մնում: Ի 

վերջո, ի՞նչ է հարկավոր  մեր կրթությունը ավելի որակյալ 

դարձնելու, ավելի բարձր մակարդակի հասցնելու համար: 

Ժամանակները փոխվել են, դպրոցին ներկայացվող 

պահանջները` նույնպես, բայց մի բան անփոփոխ է` 

դպրոցը պետք է աշակերտին տա որոշակի գիտելիքներ, 

կարողություններ և հմտություններ, որոնք նա կարողանա 

օգտագործել իր ամբողջ կյանքում, դպրոցում ստացած 

գիտելիքներով դիմորդը պետք է կարողանա ընդունվել իր 

նախընտրած բուհը:  

Վերջին շրջանում շատ են քննարկվում ավագ դպրոցների, 

քննությունների և առավել շատ` շտեմարանների հարցը: 

Շտեմարանների վերաբերյալ ուսուցիչները կարծիքն 

իմանալու համար զրուցեցինք տարբեր առարկաների 

ուսուցիչների հետ` խնդրելով նրանց ներկայացնել իրենց 

դիտողություններն ու առաջարկությունները:  
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Սոնա ՍԻՄՈՆՅԱՆ, Արարատ քաղաքի ավագ դպրոցի քիմիայի 

ուսուցչուհի 
 

-Առաջին անգամ, երբ հայ իրականության մեջ շտեմարաններ 

հայտնվեցին, առաջացան խնդիրներ. եղած ծրագրերը, դասագրքերը չէին 

համապատասխանում ստեղծված շտեմարաններին: Սակայն ժամանակի 

հետ, երբ փոխվեցին դասագրքերը, այսինքն` երբ հայտնվեցին հայ 

հեղինակների դասագրքերը, որոնք համապատասխանում էին ստեղծված 

շտեմարանների պահանջներին, այդ խնդիրը մասամբ լուծվեց: Ինչ խոսք, 

այն շտեմարանները բարդ էին և կային դժգոհություններ:  

Շտեմարանների որոշ առաջադրանքներ դժվար հաղթահարելի էին 

անգամ ուսուցչի, սակայն այդ շտեմարանները կարող էին որպես 

առաջադրանքների լավ բանկ ծառայել` քննություններին 

նախապատրաստվելու համար: Քննություններն էլ այլ ձևով էին 

անցկացվում, շատ բան կախված էր քննողի սուբյեկտիվ վերաբերմունքից: 

Վիճակը շտկվեց մի քանի տարի առաջ, երբ առաջ եկավ քննությունների 

հանձնման թեստային համակարգը: Կարծում եմ, մեծացավ 

օբյեկտիվության աստիճանը, բայց փոքրացավ մարդկային գործոնը, 

ինչից, անշուշտ, շահում է դիմորդը: Սակայն, իմ կարծիքով, այս դեպքում 

մի փոքր տուժում է գիտելիքը:  

Այսօրվա քիմիայի շտեմարանը շատ ավելի մատչելի է, աշակերտն ավելի 

հեշտ է հաղթահարում այն, ու ես մտավախություն ունեմ, որ միասնական 

քննությունների ժամանակ առավելագույն գնահատական ստացողների 

թիվը կտրուկ կավելանա: Հնարավոր է նաև, որ ապագա դիմորդը կարող 

է պարզապես անգիր անել քննական նյութը, որը ճշգրիտ գիտությունների 

դեպքում` ուղակի անթույլատրելի է: Այնուամենայնիվ, եթե 

ընդունելության քննության այսօրվա կարգը համեմատենք նախկին ձևի 

հետ, որը շատ խոցելի տեղեր ուներ, օբյեկտիվության առումով դրանք 

անհամեմատելի են:   

Առաջարկությունս այն է, որ թեստում ներառված  առաջադրանքների մի 

մասը լինի շտեմարանից, մյուս մասը` ոչ, իհարկե, վերջիններս 

համապատասխանեն ուղեցույցին: Քիմիայի շտեմարանը կազմող խմբի 

աշխատանքին ծանոթ եմ, անգամ մի քանի առաջարկություններ եմ արել, 

խմբի անդամները գործին մոտենում են մեծ զգուշավորությամբ: Մի 

առաջարկ ևս` կցանկանայի, որ միասնական թեստում ներառվեին  

համեմատաբար բարդ առաջադրանքներ, շտեմարանից դուրս, որոնցով 

հնարավոր լիներ <<հայտնաբերել>>  բացառիկ, օժտված դիմորդներին:  

Ցանկացած նոր գործում կարևորն այն է, որ դրականը գերակշռի: Այս 

պարագայում ես դա տեսնում եմ: Շտեմարանները լավն են, ազնիվ, 

գրագետ են կազմված, համապատասխանում են ծրագրին, ուղեցույցին, 

թեստերում անկանխատեսելի հարցեր չեն լինի: Ես կարծում եմ, որ 

Լ. ՄԱԹԵՎՈՍՅԱՆ 
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համապատասխան հոսքային դասարաններում սովորող աշակերտները 

շտեմարանի օգնությամբ, առանց կրկնուսույցի էլ կարող են 

պատրաստվել միասնական քննությանը, դրա ապացույցը ստուգողական 

աշխատանքների արդյունքներն են: Դրանց առաջադրանքները վերցված 

են շտեմարանից և, պիտի ասեմ, աշակերտները առանց մեծ 

դժվարության հաղթահարում են` ստանալով բարձր միավորներ:  

 

Գոհար ՊՈՂՈՍՅԱՆ, Հրազդանի թիվ 13 ավագ դպրոցի կենսաբանության 

ուսուցչուհի 

-Քննական առաջադրանքների շտեմարանների ստեղծման գաղափարն 

ինքնին լավ գաղափար է, որովհետև այդ շտեմարաններով  դիմորդը 

կարող է հիմնավորապես պատրաստվել միասնական քննությանը: 

Հատկապես ես դրանք կարևորում եմ մարզերի աշակերտների համար, 

ովքեր կրկնուսույցի մոտ պարապելու հնարավորություն, հիմնականում, 

չունեն: Բարեխիղճ աշակերտը օգտվելով շտեմարաններից և 

առաջնորդվելով ավարտական և միասնական քննության ուղեցույցով, 

կարող է անգամ միայնակ պատրաստվել միասնական քննությանը:  

Ինչ վերաբերում է <<Կենսաբանություն>> առարկայի շտեմարանին, ապա 

դրանում նկատել ենք ոչ ծրագրային որոշ առաջադրանքներ և 

տեղեկացրել ենք շտեմարանը կազմող խմբին: Խոստացել են, որ հաշվի 

կառնեն մեր դիտողությունները, և այդ առաջադրանքները չեն ընդգրկվի 

միասնական քննության թեստերում: Կցանկանայի նաև, որ 

առաջադրանքները լինեին ավելի բազմաբնույթ: Մի մտավախություն 

ունեմ` արդյոք այս ամենը բացասաբար չի՞ անդրադառնա երեխաների 

տրամաբանելու ունակության վրա:   

 

Իսկուհի ՀԱԿՈԲՅԱՆ, Արմավիրի մարզի Ապագա գյուղի միջնակարգ 

դպրոցի հայոց լեզվի և հայ գրականության ուսուցչուհի 

-Արդեն երկու տարի է գործածության մեջ է հայոց լեզվի և հայ 

գրականության շտեմարանը: Կարծում եմ` դյուրին չէ շտեմարան 

կազմելը` ընդգրկելով ծրագրային ողջ նյութը, ապահովելով 

առաջադրանքների բազմազանությունը, միաժամանակ գոհացնելով թե' 

դիմորդին, թե' ուսուցչին: Կատարված է մեծ ու ծավալուն աշխատանք: 

Շնորհակալություն եմ հայտնում հեղինակային խմբի անդամներին և 

մաղթում հաջողություն այդ շարունակական գործում:  

Շտեմարանի վերաբերյալ հնչում են քննադատական խոսքեր: Ես 

քննադատել չեմ ուզում, պատկանում եմ այն մարդկանց թվին, ովքեր 

աշխատանքում ընդունում են համագործակցության սկզբունքը: Եվ հենց 

այդ տեսանկյունից ուզում եմ մի քանի առաջարկություններ անել: 

Կարծում եմ, շուրջ երեսուն տարվա իմ աշխատանքային փորձը այդ 

ՏԵՍԱԿԵՏ 
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իրավունքը տալիս է ինձ: Շտեմարան պետք է լինի, անշուտ, դիմորդը 

տեղյակ պիտի լինի առաջադրանքների այն ծավալին, որի 

սահմաններում քննություն է հանձնելու: Սակայն, թեև Հայոց լեզվի և հայ 

գրականության շտեմարանի առաջադրանքների մեծ մասը 

համապատասխանում է ծրագրային նյութերին, բայց առաջադրանքներ էլ 

կան, որոնց պատասխանները դիմորդը պիտի փնտրի  ծրագրային 

նյութից դուրս: Պետք է խուսափել նման բաներից: 

Առաջարկում եմ նաև որոշ չափով նվազեցնել առաջադրանքների 

քանակը, քննական թեստերում չընդգրկել բարդ նախադասության 

գծապատկերների, բառարանագրության վերաբերյալ առաջադրանքները: 

Իմ կարծիքով, վերանայման կարիք ունեն գրականության հարցերը: 

Ցանկալի է, որ պարզեցվեն որոշ առաջադրանքների պահանջները: 

Հուսով եմ, որ հաշվի կառնվեն մասնագետների կողմից արված 

առաջարկությունները, և հայոց լեզվի ու հայ գրականության պետական 

ավարտական և միասնական քնությունների շտեմարանները լույս 

կտեսնեն առանց վերոնշյալ թերությունների և վրիպակների և մի քանի 

տարի փոփոխության չեն ենթարկվի: 

 

Անահիտ ՊԵՏՐՈՍՅԱՆ, Անանիա Շիրակացու անվան ճեմարանի 

քիմիայի և կենսաբանության ուսուցչուհի 

-Քիմիայի  շտեմարանից ես հիմնականում գոհ եմ, գոհ են նաև 

աշակերտներս. դրանց առաջադրանքները կատարելիս առանձնապես 

չեն դժվարանում: Ինչ խոսք, կան նաև խնդիրներ, որոնք կարծես թե 

դիմորդին նեղը գցելու  համար են, իհարկե, դրանք էլ են պետք. բարձր 

միավոր ստացողը այդ <<ծուղակներից>> էլ պետք է կարողանա դուրս 

գալ: Նույնը, ցավոք, չեմ կարող ասել կենսաբանության շտեմարանի 

վերաբերյալ: Շտեմարանի առաջին հատորը հաջողված էր, դրանում 

առաջադրանքներ կան, որոնք  շտկելու կարիք ունեն, բայց դրանց թիվը 

մեծ չէ: Երկրորդում, երեխաներն էլ նկատեցին, կան կրկնվող 

առաջադրանքներ, իսկ երրորդը կազմելիս, կարծես թե հեղինակները 

ավելորդ շտապողականություն են ցուցաբերել:  

Կենսաբանության շտեմարանի խնդիրները բավականին հեշտ են, 

երեխաները լուծում են, չեն դժվարանում: Մեր դժգոհությունը հարցերի 

ձևակերպման հետ է կապված:  Թվում է, թէ ռուսերեն են մտածել, 

հայերեն ձևակերպել: Այս հարցում իմ և աշակերտների կարծիքները 

հիմնականում համընկնում են: Ծրագրի և շտեմարանի 

առաջադրանքների միջև անհամապատասխանություն չկա, այս առումով 

դժգոհություն չունենք, ընդհակառակը, նոր դասագրքերը չափից ավելի 

հագեցած են բազմազան տեղեկություններով, և լավ է, որ այդ ամբողջը 

շտեմարանում չի ընդգրկվել:  

Լ. ՄԱԹԵՎՈՍՅԱՆ 
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Կցանկանայի խոսել մի հարցի մասին ևս. կան այնպիսի թեմաներ, որոնք 

ծրագրային են, բայց շտեմարաններում չեն ընդգրկվել: Աշակերտներն 

աշխատում են շրջանցել դրանք` պատճառաբանելով` ինչո՞ւ սովորենք, 

եթե  թեստում չեն ընդգրկվելու:  

 

Նաիրա ՄՈՍԻՆՅԱՆ, Երևանի թիվ 114 ավագ դպրոցի անգլերենի 

ուսուցչի 

- Նախ կուզեի խոսել շտեմարան երևույթի մասին: Շտեմարանների 

մասին իմ կարծիքը մի փոքր տարբերվում է ընդունված կարծիքից: 

Շտեմարանը պետք է որպես աղբյուր, գրականություն ծառայի 

միասնական քննությանը նախապատրաստվելու համար:  Շտեմարան 

պետք է լինի, որովհետև շատ անգամ երեխաներն ուղղակի չգիտեն 

որտեղից վերցնեն համաատասխան նյութը, որպեսզի ամրապնդեն իրենց 

գիտելիքները:  Շտեմարանը գիտելիքի աղբյուր չէ, այլ գիտելիքի 

ստուգման ձև է: Դրանով ապագա դիմորդները պետք է ծանոթանան 

քննական առաջադրանքների ձևին և բովանդակությանը, բայց այդ 

առաջադրանքները չպետք է ներառվեն քննական թեստերում: Իմ 

կարծիքն այն է, որ քննական նյութը պետք է լինի անծանոթ: Ասեմ 

ավելին, ես կարծում եմ, որ շտեմարանի առաջադրանքները պետք է շատ 

ավելի բարդ լինեն, քան քննական թեստինը:  Եթե աշակերտն ունենա 

հարուստ գիտելիքներ, նա անպայման կհաղթահարի բոլոր 

դժվարությունները: 

Ինչ վերաբերում է անգլերենի շտեմարանների բովանդակությանը, դրանք 

բավականին պրոֆեսիոնալ են կազմված: Թեպետ երբեմն մեղադրանքներ 

են հնչում, որ տեքստերում ներառված են անգլիական թեմաներ ու դրանք 

ներկայացնում են անգլիական միջավայրը, ես գտնում եմ, որ օտար լեզվի 

շտեմարաններում պարտադիր չէ, որ լինեն Հայաստանի կամ հայկական 

միջավայրի վերաբերյալ առաջադրանքներ: Առաջադրանքները լավն են,  

տարբեր բնագավառներից  ընտրված: Նպատակը որն է` ստուգել 

աշակերտի կողմից տեքստի ընկալո՞ւմը, թե՞ նրա բովանդակությունը: 

Շտեմարանի քերականական առաջադրանքներն էլ վատը չեն, իհարկե 

կան նյութեր, որոնք, իմ կարծիքով, բավականին բարդ են:  

 
Հարցազրույցը վարեց Լուիզա ՄԱԹԵՎՈՍՅԱՆԸ 

 

 

ՏԵՍԱԿԵՏ 
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Արսեն  ԲԱՂԴԱՍԱՐՅԱՆ 

Գնահատման և թեստավորման  

կենտրոնի փոխտնօրեն 

 

Ռուսաց լեզվին նվիրված ազգային մի հետազոտության 

մասին 
 

1.  Ազգային հետազոտությունների անհրաժեշտությունը 
Համաշխարհային կրթական հանրությանն ինտեգրվելը համարվում է 

Հայաստանի կրթության կարևորագույն ուղղություններից մեկը: 

Մասնակցությունը կրթական հետազոտություններին բացահայտում է 

Հայաստանի կրթական համակարգի համեմատաբար ուժեղ և թույլ 

կողմերը: Մասնավորապես, կրթական հետազոտությունները բացառիկ 

հնարավորություն են տալիս բացահայտելու երկրի կրթական 

համակարգի ընդհանուր վիճակը: Ուսումնասիրություններից ստացված 

տեղեկությունները մեծ նշանակություն ունեն կրթական հետագա 

բարեփոխումների համար: Հնարավորություն է առաջանում 

ուսումնասիրելու և վերանայելու գործող կրթական ծրագրերի և 

դասագրքերի մշակման, ուսուցիչների պատրաստման և դասավանդման 

փորձն ու ավանդույթները: Կրթական համակարգը բարելավելու և 

զարգացնելու համար նախ և առաջ պետք է հստակ պատկերացնել 

համակարգի ներկա վիճակը: Ցանկացած համակարգի մասին հավաստի 

պատկերացում կազմելու համար անհրաժեշտ է այն դիտարկել 

համեմատության մեջ: Աշխարհում այդ համեմատությունը տարիներ ի 

վեր իրականացվում է կրթական հետազոտությունների` 

ստուգատեսների միջոցով: Սակայն սոսկ մասնակցությունը միջազգային 

ստուգատեսներին չի կարող լուծել գնահատման ոլորտի բոլոր 

խնդիրները: Անհրաժեշտ է հստակ պատկերացնել արդի կրթական 

համակարգի ներքին խնդիրները, որն անհնար է առանց մայրաքաղաքում 

և մարզերում ուսումնասիրություններ կատարելու և դրանց 

արդյունքները համեմատելու:  
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TIMSS միջազգային հետազոտություններին մասնակցելու Հայաստանի 

առաջին քայլերը կատարվել են մաթեմատիկայի և բնագիտական 

առարկաների կրթական ստուգատեսներին մասնակցելու միջոցով: 

Ցավոք, Հայաստանը դեռևս չի կարողանում մասնակցել հումանիտար 

առարկաներից անցկացվող նմանատիպ հետազոտությունների (հույսեր 

կան, որ ապագայում դա կարող է իրականանալ, մասնավորապես` 

մասնակցել մայրենի լեզվով ընթերցանությունն ու ընկալումը 

ուսումնասիրող PIRLS հետազոտություններին): Հայագիտական 

առարկաների (Հայոց լեզու և  գրականություն, Հայոց պատմություն) 

առումով որոշակի քայլեր են կատարվում Գնահատման և թեստավորման 

կենտրոնի ջանքերով և ՀՀ ԿԳՆ գիտության պետական կոմիտեի կողմից 

տրամադրվող ֆինանսական աջակցությամբ իրականացվող գիտական 

աշխատանքների շնորհիվ: 
Ուշագրավ և արդիական հնչեղություն ունի Հայաստանի դպրոցներում 

օտար լեզուների դասավանդման ներկա վիճակի ուսումնասիրությունը: 

Անշուշտ, դժվար է ակնկալել, որ մեր դպրոցի շրջանավարտը իրեն կարող 

է լիարժեքորեն դրսևորել ընտրած մասնագիտությամբ աշխատելիս և 

պիտանի լինել երկրին, հասարակությանն ու   ընտանիքին` առանց 

արտաքին աշխարհի հետ շփման և համագործակցության 

հնարավորություն ունենալու: Իսկ դրա համար, առաջին հերթին, նա 

պիտի պատշաճ մակարդակով տիրապետի օտար լեզուների: Գաղտնիք 

չէ, որ ոչ բոլոր մասնագիտությունների և գիտական ուղղությունների 

համար կա հայերենով մասնագիտական լիարժեք գրականություն: 

Ուստի իր մասնագիտական ոլորտին վերաբերող նորագույն 

ձեռքբերումներին և մեթոդներին ծանոթանալու համար երիտասարդ 

մասնագետը պետք է դրանք ուսումնասիրի սկզբնաղբյուրի լեզվով՝ 

հիմնականում ռուսերենով և անգլերենով: Նշված նկատառումներով է 

պայմանավորված օտար լեզուների գծով խորացված հետազոտություն 

կատարելու անհրաժեշտությունը: Ընդհանուր առմամբ, այս բացառիկ 

կարևորություն ունեցող նպատակին է նվիրված մեր ծրագիրը:  

 

2. Ռուսաց լեզվի իմացության կարևորությունը 
Սովետական տարիներին ռուսաց լեզուն Հայաստանում երկրորդ լեզուն 

էր համարվում: Դժվար թե հնարավոր լիներ գտնել մեկին, որը գոնե 

բավարար մակարդակով չտիրապետեր ռուսաց լեզվին: Խորհրդային 

Միության փլուզումից հետո, Հայաստանի Հանրապետության կայացման 

դժվարին տարիներին, քաղաքական և տնտեսական բնույթի բազմաթիվ 

խնդիրների շարքում հարցեր առաջացան նաև կրթության ոլորտում: 

Նախկին հարաբերությունների կորստի պատճառով ռուսաց լեզվի 

իմացության մակարդակի որոշակի  անկում տեղի ունեցավ (հատկապես 

ՓԱՐՁԱՐԿՈՒՄ 
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երիտասարդության շրջանում): Մյուս կողմից, սահմանները բացվելու և 

տեղեկատվական տեխնոլոգիաների աննախադեպ զարգանալու 

հետևանքով բարձրացավ անգլերենի դերը, ինչը ևս, հավանաբար, 

դարձավ ռուսաց լեզվի իմացության մակարդակի նվազման 

պատճառներից մեկը:   

Ռուսաց լեզվի դերը շատ կարևոր է միջազգային շփումների առումով 

(մասնավորապես ԱՊՀ տարածքում), արվեստի և գրականության 

ասպարեզներում, գիտական փորձի և արդյունքների փոխանակման 

համար: Այժմ թվում է, թե բարելավվում է հանրապետության 

դպրոցներում ռուսաց լեզվի դասավանդման մակարդակը, սակայն դա 

միայն ընդհանուր տպավորություն է: Ցանկալի է ունենալ Հայաստանի 

դպրոցների աշակերտների ռուսաց լեզվի իմացության մակարդակը և այն 

ձևավորող գործոնները բնութագրող գիտականորեն հիմնավորված 

տվյալներ, որոնց ձեռք բերման եղանակները աշխարհում վաղուց հայտնի 

են՝ որակյալ հետազոտական գործիքակազմի մշակում, թեստավորման 

միջոցով դրա հստակ կիրառում, արդյունքների համակողմանի 

վիճակագրական վերլուծություն և մեկնաբանում,  եզրակացությունների 

կատարում:   
 

3.  Հարցադրման կարևորությունը 
Տասնամյակներ շարունակ Հայաստանում իներցիայով (տարիների 

ընթացքում ձևավորված ավանդույթների, հարաբերությունների, 

հեռուստատեսության և համացանցի մեծ ազդեցության և այլ գործոնների 

շնորհիվ) երիտասարդների շրջանում դեռ պահպանվում է ռուսաց լեզվի 

իմացության որոշակի մակարդակ: Սակայն հստակ չի երևում դպրոցի 

դերը դրա պահպանման և բարձրացման հարցում, չկա վստահություն, որ 

ռուսաց լեզուն Հայաստանի դպրոցներում դասավանդվում է 

ժամանակակից իրողություններին և միտումներին համապատասխան: 

Հայտնի է, որ աշակերտի գիտելիքների, մասնավորապես օտար 

լեզուների իմացության հիմքը դրվում է կրտսեր դպրոցում: Հակառակ 

դեպքում օտար լեզուն աշակերտի համար կարող է դառնալ 

երկրորդական, ոչ կարևոր առարկա, և այդ առարկայից բարձր 

դասարաններում արդեն հաճախ հնարավոր չի լինում օտար լեզվի 

անհրաժեշտ գիտելիքների պաշար կուտակել: Այդ իսկ պատճառով, 

շատերը ստիպված են լինում լրացուցիչ դասընթացների միջոցով լրացնել 

դրանց պակասը:  

Ներկայումս Հայաստանի դպրոցներում ռուսաց լեզվի վիճակը թեև չի 

կարելի աղետալի համարել, սակայն եթե մոտ ապագայում անհրաժեշտ 

քայլեր չձեռնարկվեն, ապա այդ առումով կարող են լուրջ խնդիրներ 

առաջանալ: Իսկ արդյունավետ քայլեր ձեռնարկելու համար նախ և առաջ 

Ա. ԲԱՂԴԱՍՐՅԱՆ 
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պետք է հստակ պատկերացնել խնդրի առկա վիճակը, ընկալել 

ծավալները և հասկանալ ազդեցություն ունեցող այս կամ այն գործոնի 

նշանակալիությունը: Մեր հետազոտության ընթացքում նախատեսվում է 

թեստավորման և մաթեմատիկական վիճակագրության մեթոդների լայն 

կիրառման միջոցով պարզել ռուսաց լեզվից Հայաստանի 

Հանրապետության դպրոցների աշակերտների առաջադիմության 

ընդհանուր պատկերը, հայտնաբերել  ու պարզել այդ մակարդակը 

ձևավորող հիմնական գործոններն ու դրանց նշանակալիության 

աստիճանը, հետազոտել աշակերտների գիտելիքների, հմտությունների և 

ունակությունների փոխազդեցությունն ու օրինաչափությունները, 

գնահատել ներկա վիճակում աշակերտների առաջադիմության 

միտումները: Նախատեսվում է մշակված թեստավորման նյութերի 

(խնդրաշարեր, հարցաշարեր, ձեռնարկներ, ուղեցույցներ և այլն) միջոցով 

իրականացնել գիտելիքների թեստավորում, սոցիոլոգիական հարցում 

անցկացնել Հայաստանի դպրոցներում: Հավաքված տվյալների 

մանրամասն և համակողմանի վիճակագրական վերլուծության միջոցով 

կպարզվի ինչպես աշակերտների գիտելիքների ընդհանուր պատկերը, 

այնպես էլ կբացահայտվի առաջադիմության ցուցանիշների 

կախվածության աստիճանը հարցաշարերում ընդգրկված ազդեցության 

գործոններից:  
 

4. Գիտական նպատակները 
Հետազոտության գլխավոր նպատակն է բարձրացնել Հայաստանի 

Հանրապետության դպրոցներում ռուսաց լեզվից աշակերտների 

գիտելիքների մակարդակը, օժանդակել նրանց ձեռք բերած 

գիտելիքներով համարձակ անցնելու հասուն կյանքի սեմը և օգտակար 

լինելու հարազատ ընտանիքին, ազգին և պետությանը:  

Մենք հետապնդում ենք հետևյալ նպատակները.  

1.     Պարզել աշակերտների գիտելիքների մակարդակը ռուսաց 

լեզվից: Դրա համար պետք է մշակել թեստավորման 

գործիքակազմը, անցկացնել թիրախային միջավայրի 

թեստավորում, կատարել ստացված արդյունքների 

վիճակագրական վերլուծություն, արդյունքների ամփոփում: 

2.  Հայտնաբերել աշակերտների առաջադիմության վրա ազդող 

հիմնական գործոնները և գնահատել դրանց 

նշանակալիությունը: Հետազոտվող գործոնների շարքում 

կարելի է նշել հետևյալները`  

 բնակության վայրը (մայրաքաղաք, քաղաք, գյուղ), 

 ընտանիքը (սոցիալական վիճակը, ծնողների կրթությունը,  

սոցիալական դիրքը և  այլն), 

ՓԱՐՁԱՐԿՈՒՄ 
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 դպրոցը (տեխնիկական վիճակը, ֆինանսական ապահով-

վածությունը, հագեցվածությունը և այլն), 

 մթնոլորտը դպրոցում (հարաբերությունները համադասարան-

ցիների և ուսուցիչների հետ, բացակայությունները և 

վարքագիծը, ծնողների մասնակցությունը, միջոցառումները և 

այլն), 

 դասավանդումը (դասավանդման մեթոդները, նոր նյութի 

մատուցումը, տնային առաջադրանքները,  հարցումներն ու 

գնահատումը և այլն), 

 գործունեությունը դպրոցից դուրս (տնային աշխատանք, 

օգնություն ծնողներին, շփում ընկերների հետ, գրքեր, սպորտ, 

հեռուստահաղորդումներ և այլն), 

 աշակերտի սեռը (տղա, աղջիկ), 

 վերաբերմունքը առարկային (անձնական վերաբերմունքը, 

ինքնագնահատականը, համեմատումը մյուս առարկաների 

հետ, ապագայի պլանները և այլն): 

 

3. Կատարել աշակերտների գիտելիքների համեմատություն, 

տվյալների վիճակագրական վերլուծություն, հայտնաբերել աճի 

միտումները և հարաբերակցային կապերը: Նախատեսվում է 

իրականացնել գիտելիքների մակարդակների համեմատություն 

աշակերտների հետևյալ ուսումնասիրվող  խմբերի միջև`   

 Երևանի և մարզերի դպրոցների շրջանավարտների,  

 Հայաստանի մարզերի դպրոցների աշակերտների միջև: 

 

4.  Ուսումնասիրել ռուսաց լեզվի դասավանդման հետ կապված 

հարցերը: Այդ թվում`  

 ռուսաց լեզվի դասավանդման մեթոդները,  

 դասավանդման ծրագրերի համապատասխանությունը որո-

շակի չափանիշների, 

 ուսումնական գրականության հագեցվածությունը և որակը:   

 

5.     Հետազոտության արդյունքների հիման վրա կատարել 

եզրակացություններ, ամփոփումներ, անցկացնել սեմինարներ, 

ուսուցիչների կատարելագործման դասընթացներ:  

Վստահ ենք, որ սույն ծրագրի նույնիսկ մի մասի իրականացումը 

չափազանց կարևոր կլինի մեր դպրոցներում ռուսաց լեզվի իմացության 

մակարդակը բարձրացնելու առումով: 

 

Ա. ԲԱՂԴԱՍՐՅԱՆ 
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Ø»ñÇ ԹԱԴԵՎՈՍՅԱՆ 

ԳԹԿ քննությունների կազմակերպման  

բաժնի առաջատար մասնագետ 
 

 

¶Ý³Ñ³ïÙ³Ý Ñ³Ù³Ï³ñ·Ç ÑÇÙÝ³Ñ³ñó»ñ 
 

Հայ իրականáõÃÛ³Ý Ù»ç տեղի ունեóáÕ ù³Õ³ù³Ï³Ý, ïÝï»ë³Ï³Ý, 

Ùß³ÏáõÃ³ÛÇÝ ցանկացած ÷á÷áËáõÃÛáõÝ Ù»Í ³½¹»óáõÃÛáõÝ է áõÝ»Ýում 

ÏñÃáõÃÛ³Ý բնագավառի íñ³: ²ñ¹Ç ÏñÃ³Ï³Ý Ñ³Ù³Ï³ñ·»ñÁ ³ñÙ³ï³Ï³Ý 

í»ñ³÷áËáõÙÝ»ñÇ ընթացքի մեջ են: ì»ñçÇÝ ï³ñÇÝ»ñÇÝ կատարված 

÷á÷áËáõÃÛáõÝÝ»ñից »Ý` 

 ¶Ý³Ñ³ïÙ³Ý ¨ Ã»ëï³íáñÙ³Ý Ï»ÝïñáÝÇ ëï»ÕÍáõÙÁ ¨ ³ñï³ùÇÝ áõ 

Ý»ñùÇÝ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý Ýáñ Ñ³Ù³Ï³ñ·Ç Ï³Û³óáõÙÁ, 

 անցումը ï³ëÝ»ñÏáõ³ÙÛ³ միջնակարգ ÏñÃáõÃÛ³Ý, 

 ³é³ÝÓÝ³óí³Í ³í³· ¹åñáóÝ»ñÇ ëï»ÕÍÙ³Ý Íñ³·ñ»ñÇ 

Çñ³Ï³Ý³óáõÙÁ, 

 Ñ³Ýñ³ÏñÃáõÃÛ³Ý Ù³ëÇÝ ûñ»ÝùÇ ÁÝ¹áõÝáõÙÁ: 

¶Ý³Ñ³ïÙ³Ý ¨ Ã»ëï³íáñÙ³Ý Ï»ÝïñáÝÁ Ïáãí³Í ¿ Ýå³ëï»Éáõ ÐÐ 
ÏñÃáõÃÛ³Ý Ñ³Ù³Ï³ñ·áõÙ ëáíáñáÕÝ»ñÇ ÁÝÃ³óÇÏ ³é³ç³¹ÇÙáõÃÛ³Ý` 

·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ, Ï³ñáÕáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÇ µ³ñ»÷áËÙ³ÝÁ, 

ÏñÃáõÃÛ³Ý áñ³ÏÇ µ³ñÓñ³óÙ³ÝÁ: 

ø³ÝÇ áñ ÇÙ Ý³Ëáñ¹ Ñá¹í³ÍáõÙ
4
 ³Ý¹ñ³¹³ñÓ»É »Ù ¶Ý³Ñ³ïÙ³Ý ¨ 

Ã»ëï³íáñÙ³Ý Ï»ÝïñáÝÇ ëï»ÕÍÙ³Ý ³ÝÑñ³Å»ßïáõÃÛ³ÝÁ, å»ï³Ï³Ý 

³í³ñï³Ï³Ý ¨ ÙÇ³ëÝ³Ï³Ý ùÝÝáõÃÛáõÝÝ»ñÇ Ï³½Ù³Ï»ñåÙ³Ý 

ÑÇÙÝ³ËÝ¹ÇñÝ»ñÇÝ, áõëïÇ ստորև Ï³Ý¹ñ³¹³éÝ³Ù ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý 

Ñ³Ù³Ï³ñ·Ç` Ù³ëÝ³íáñ³å»ë Ý»ñùÇÝ ¨ ³ñï³ùÇÝ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý 

ÑÇÙÝ³ËÝ¹ÇñÝ»ñÇÝ:   

Այժմ ÐÐ ÙÇçÝ³Ï³ñ· ÏñÃáõÃÛáõÝÁ »é³ëïÇ×³Ý ¿, 12 ï³ñÇ ï¨áÕáõÃÛ³Ùµ, 

³é³çÇÝ ³ëïÇ×³ÝÁ` 4 ï³ñÇ, »ñÏñáñ¹ ³ëïÇ×³ÝÁ` 5 ï³ñÇ ¨ »ññáñ¹ 
³ëïÇ×³ÝÁ` 3 ï³ñÇ

5
: 2008 Ãí³Ï³ÝÇ Ù³ñïÇ 27-ÇÝ Ð³Û³ëï³ÝÇ 

                                                             
4 Ð³Ýñ³ÏñÃáõÃÛáõÝ. ·Ý³Ñ³ïáõÙ ¨ Ã»ëï³íáñáõÙ, í»ñÉáõÍ³Ï³Ý-ï»Õ»Ï³ïí³Ï³Ý 

Ñ³Ý¹»ë, 2 (7). 2010, էջ 32  
5 Ð³Ýñ³ÏñÃáõÃÛ³Ý å»ï³Ï³Ý կրթաÏ³ñ·, մÇçÝ³Ï³ñ· ÏñÃáõÃÛ³Ý å»ï³Ï³Ý 

ã³÷áñáßÇã, ºñ¨³Ý 2004, ¿ç 9 
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Ð³Ýñ³å»ïáõÃÛ³Ý Ï³é³í³ñáõÃÛ³Ý ÃÇí 12 ³ñÓ³Ý³·ñ³ÛÇÝ áñáßÙ³Ùµ 

Ñ³ëï³ïí»ó ³í³· ¹åñáóÝ»ñÇ ëï»ÕÍÙ³Ý é³½Ù³í³ñ³Ï³Ý Íñ³·ÇñÁ: 

²Ûëûñ ³ñ¹»Ý áõÝ»Ýù 105 ³í³· ¹åñáց: Անտարակույս, մÇçÝ³Ï³ñ· 

ÏñÃáõÃÛ³Ý ³éáõÙáí ³í³· ¹åñáóáõÙ դեռևս ËÝ¹Çñներ կան, որոնք áã Ã» 

ëáõµÛ»ÏïÇí են, ÙÇ³ÛÝ ¹åñáóÇÝ Ï³Ù ÍÝáÕÇÝ են վերաբերում, ³ÛÉ ըստ 

էության Ñ³Ù³Ï³ñ·³ÛÇÝ ÑÇÙÝ³ËÝ¹Çñներ են: Î³ñ¨áñ ¿ ÙÇçÝ³Ï³ñ· 

ÏñÃáõÃÛáõÝÇó Ñ»ïá áñ³ÏÇ ëïáõ·áõÙÁ: ¶Ý³Ñ³ïÙ³Ý ¨ Ã»ëï³íáñÙ³Ý 

Ï»ÝïñáÝÝ ³ÛÝ ÉÍ³ÏÝ ¿, áñÁ å»ïù ¿ ëïáõ·Ç` ³ñ¹Ûá±ù Ï³ï³ñíáõÙ ¿ 

å»ïáõÃÛ³Ý å³ïí»ñÁ, áñÁ 12 ï³ñÇ ß³ñáõÝ³Ï ïրí»É ¿ å»ï³Ï³Ý Ï³Ù áã 

å»ï³Ï³Ý ¹åñáóÝ»ñÇÝ: ä»ïù ¿ ÉáõÍ»Ýù ³ÛÝ Ñ³ñóÁ, Ã» ÏñÃ³Ï³Ý 

Ñ³ëï³ïáõÃÛáõÝÁ, áñÁ տվյալ սերնդին 12 ï³ñÇ ÏñÃ»É է, ³ñ¹Ûáù áñ³Ïá±í ¿ 

¹³ ³ñ»É, Ã»± ³Ýáñ³Ï: ºí, ի վերջո, ¶Ý³Ñ³ïÙ³Ý ¨ Ã»ëï³íáñÙ³Ý 

Ï»ÝïñáÝÁ Çñ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ùµ å»ïù ¿ Ýå³ëïÇ ÏñÃáõÃÛ³Ý áñ³ÏÇ 

µ³ñÓñ³óÙ³ÝÁ: 

Ð³Ýñ³ÏñÃáõÃÛ³Ý ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý Ñ³Ù³Ï³ñ·Á Ý»ñÏ³Û³óíáõÙ ¿ Ý»ñùÇÝ ¨ 
³ñï³ùÇÝ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý »ÝÃ³Ñ³Ù³Ï³ñ·»ñáí: Ü»ñùÇÝ ·Ý³Ñ³ïáõÙÁ 

կատարվում և Çñ³Ï³Ý³óíáõÙ   ¿ Ñ³Ýñ³ÏñÃ³Ï³Ý Ñ³ëï³ïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ 

ÏáÕÙÇó Çñ³Ï³Ý³óíáÕ Ý»ñùÇÝ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÝ»ñáí, áñáÝù 

Ý»ñ³éáõÙ »Ý Ûáõñ³ù³ÝãÛáõñ áõëáõÙÝ³Ï³Ý ËÙµÇ ßñç³Ý³ÏáõÙ Çñ³Ï³Ý³óíáÕ 

·Ý³Ñ³ïÙ³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÝ»ñÁ ¨ Ñ³Ù³¹åñáó³Ï³Ý Ù³Ï³ñ¹³Ïáí 

Ï³½Ù³Ï»ñåíáÕ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÝ»ñÁ: Æñ³Ï³ÝáõÙ Ý»ñùÇÝ 
·Ý³Ñ³ïÙ³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÝ»ñÁ ³ÙµáÕç³Ï³Ý ã»Ý: 

     2008-2009 áõëáõÙÝ³Ï³Ý ï³ñí³ÝÇó ëÏë³Í ¶Ý³Ñ³ïÙ³Ý ¨ 

Ã»ëï³íáñÙ³Ý Ï»ÝïñáÝÁ Çñ³Ï³Ý³óÝáõÙ ¿ Çñ ·ÉË³íáñ ·áñÍ³éáõÛÃÝ»ñÇó 
Ù»ÏÁ` ³ñï³ùÇÝ ÁÝÃ³óÇÏ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÝ»ñÇ Ï³½Ù³Ï»ñåáõÙÁ: 

²ÛÝ Ýå³ï³Ï³áõÕÕí³Í ¿ å³ñ½»Éáõ ïíÛ³É Ñ³ëï³ïáõÃÛáõÝáõÙ ÏñÃáõÃÛ³Ý 

áñ³ÏÇ ûµÛ»ÏïÇí å³ïÏ»ñÁ, ÑëÏ»Éáõ Ûáõñ³ù³ÝãÛáõñ ³ß³Ï»ñïÇ áõëáõÙÝ³Ï³Ý 
³é³çÁÝÃ³óÁ ¨ µ³ó³Ñ³Ûï»Éáõ Ñ³Ýñ³ÏñÃáõÃÛ³Ý áÉáñïÇ ËÝ¹ñ³Ñ³ñáõÛó 

Ñ³Ý·³Ù³ÝùÝ»ñÁ: ²ñï³ùÇÝ ÁÝÃ³óÇÏ ·Ý³Ñ³ïումÁ ÙÇ ÏáÕÙÇó Ýå³ëïáõÙ է 

³ß³Ï»ñïÝ»ñÇ ÏáÕÙÇó Ã»ëï³ÛÇÝ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý Ó¨»ñÇ áõ Ù»Ãá¹Ý»ñÇ 

Ûáõñ³óÙ³ÝÁ, ÙÛáõë ÏáÕÙÇó ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝ է ï³ÉÇë Ù³ëÝ³·»ïÝ»ñÇÝ 

Ï³ï³ñ»Éáõ Ã»ëï³µ³Ý³Ï³Ý Ñ»ï³½áïáõÃÛáõÝÝ»ñ ¨ Ó¨³íáñ»Éáõ Ã»ëï³ÛÇÝ 
³é³ç³¹ñ³ÝùÝ»ñÇ µ³½³:

6
 

¶Ý³Ñ³ïáõÙÁ ÁÝ¹Ñ³Ýñ³å»ë µ³ñ¹ ·áñÍÁÝÃ³ó ¿, ³ÝÑñ³Å»ßï ¿ 

ï³ñ³Ýç³ï»É áõ å³ñ½»É` 

 á±õÙ »Ýù ·Ý³Ñ³ïáõÙ (¹åñáó, áõëáõóÇã, ³ß³Ï»ñï…), 

 Ç±ÝãÝ »Ýù ·Ý³Ñ³ïáõÙ (³é³ç³¹ÇÙáõÃÛáõÝÁ, ·Çï»ÉÇùÁ, ¹³ë³·ÇñùÁ, 

Íñ³·ñ»ñÁ…), 

 ÇÝãå»±ë »Ýù ·Ý³Ñ³ïáõÙ  (Ã»ëï…): 

 

 

                                                             
6ØÏñïãÛ³Ý Ø., §ՈõëáõóÙ³Ý ÏáÉ»ÏïÇí »Õ³Ý³ÏÇ Çñ³Ï³Ý³óÙ³Ý Ù»Ãá¹³µ³Ý³Ï³Ý, 

ï»ë³Ï³Ý ¨ ·áñÍÝ³Ï³Ý Ñ³ñó»ñÁ¦, ºñ¨³Ý 2011, ¿ç 122: 

Ø. ԹԱԴԵՎՈՍՅԱՆ 
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êË»Ù³ 1. 

 

¸åñáó 
 

 

 
 

 

 

 
 

 

 
 

 

 

 
 

 

 
 

 

 
²ñï³ùÇÝ ÁÝÃ³óÇÏ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý ÙÇçáóáí Ù»Ýù å³ñ½áõÙ »Ýù ïíÛ³É 

Ñ³ï³ïáõÃÛáõÝáõÙ ëáíáñáÕ ³ß³Ï»ñïÝ»ñÇ ·Çï»ÉÇùÝ»ñÁ, µ³Ûó ³ñ¹Ûá±ù 

ÑÝ³ñ³íáñ ¿ ÙÇ³ÛÝ ³ß³Ï»ñïÝ»ñÇ ·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ ·Ý³Ñ³ïáõÙáí å³ñ½»É 

ïíÛ³É Ñ³ëï³ïáõÃÛ³Ý ÏñÃáõÃÛ³Ý áñ³ÏÇ å³ïÏ»ñÁ: ÆÝãå»±ë են 

·Ý³Ñ³ïíáõÙ Ýáñ³Ï³½Ù ¹³ë³·ñù»ñÁ, ÷áñÓ³ßñç³Ý ³ÝóÝá±õÙ »Ý, Ã»± 

³ÝÙÇç³å»ë ÁÝ¹·ñÏíáõÙ »Ý áõëáõÙÝ³Ï³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÇ Ù»ç: Հայտնի է, որ 

ոõëáõóãÇ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý ËÝ¹ÇñÁ Å³Ù³Ý³Ï³ÏÇó ¹åñáóÇ 

³ñ¹ÛáõÝ³í»ï ³ßË³ï³ÝùÇ ³å³ÑáíÙ³Ý ·áñÍáÝÝ»ñÇó Ù»ÏÝ ¿: 

àõëáõóÇãÝ»ñÇ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý Ó¨»ñÇ ËÇëï Ã»ñÇ ¨ ³ÝÏ³ï³ñ 

ÉÇÝ»ÉÁ í³Õáõó ·áÛáõÃÛáõÝ áõÝ»óáÕ ËÝ¹Çñ ¿, áñÁ å³Ñ³ÝçáõÙ ¿ ·Çï³Ï³Ý, 
Ã³÷³ÝóÇÏ ¨ Çñ³ï»ë³Ï³Ý Ùá¹»ÉÝ»ñÇ Ùß³ÏáõÙ ¨ Çñ³Ï³Ý³óáõÙ:

7
 

     ¶Ý³Ñ³ïÙ³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÇ ³ñ¹ÛáõÝ³í»ïáõÃÛ³Ý µ³ñÓñ³óÙ³Ý Ñ³Ù³ñ 

³é³ç³ñÏáõÙ »Ýù Ñ»ï¨Û³É ëÏ½µáõÝùÝ»ñÁ. 

 գÝ³Ñ³ïáõÙÁ ³ß³Ï»ñïÇ ³é³ç³¹ÇÙáõÃÛ³Ý µ³ó³Ñ³ÛïÙ³Ý ¨ 

ã³÷Ù³Ý ·áñÍÁÝÃ³ó ¿, áñÁ å»ïù ¿ Ýå³ëïÇ ÏñÃáõÃÛ³Ý áñ³ÏÇ 

µ³ñÓñ³óÙ³ÝÁ, 

 գÝ³Ñ³ïáõÙÁ ³ÝÑñ³Å»ßï ¿ ¹Çï³ñÏ»É áñå»ë å³ñµ»ñ³µ³ñ 

Ñ»ï³¹³ñÓ Ï³å ³å³Ñáí»Éáõ ÙÇçáó, ÇÝãÁ ÏÝå³ëïÇ ³ß³Ï»ñïÝ»ñÇ 
·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ ¨ ÑÙïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ³ÝÁÝ¹Ñ³ï ½³ñ·³óÙ³ÝÁ, 

                                                             
7 Ø³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝ, ¶Çï³Ù»Ãá¹³Ï³Ý  í»ñÉáõÍ³Ï³Ý ³Ùë³·Çñ, 2009/1-2/, ¿ç 76 

ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 

 

 ³ß³Ï»ñïÝ»ñ áõëáõóÇã 

 

Â»ëï ÙÇçáó 

 

¹³ë³·Çñù 
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 ²ñ¹ÛáõÝ³í»ï ¨ µ³½Ù³ÏáÕÙ³ÝÇ ·Ý³Ñ³ïáõÙÁ å»ïù ¿ ÑÇÙÝíÇ 

·Ý³Ñ³ïÙ³Ý Ù»Ãá¹Ý»ñÇ µ³½Ù³½³ÝáõÃÛ³Ý íñ³` ¨° 

³é³ç³¹ÇÙáõÃÛ³Ý Ù³Ï³ñ¹³ÏÁ ×ßï»Éáõ, ¨° Ýáñ ³ñÅ»ùÝ»ñ 

½³ñ·³óÝ»Éáõ Ñ³Ù³ñ: 
 

Ի վերջո, ոõëáõÙÝ³éáõÃÛ³Ý ընթացùáõÙ ³ß³Ï»ñïÁ áã ÙÇ³ÛÝ ³í»É³óÝáõÙ 

¿ Çñ ·Çï»ÉÇùÝ»ñÁ, ½³ñ·³óÝáõÙ ÑÙïáõÃÛáõÝÝ»ñÁ, Ï³ñáÕáõÃÛáõÝÝ»ñÁ, ³ÛÉ¨ 

Ó»éù ¿ µ»ñáõÙ Ýáñ ³ßË³ñÑ³Û³óù, այնպիսի ³ñÅ»ùÝ»ñ, áñáÝù կարող են 

Ýå³ëïել Ýñ³ հետագա ³é³çընթացին: ²ñ¹ÛáõÝ³í»ï µ³½Ù³ÏáÕÙ³ÝÇ 

·Ý³Ñ³ïáõÙÁ å»ïù ¿ Ñ»ÝíÇ ·Ý³Ñ³ïÙ³Ý Ù»Ãá¹Ý»ñÇ µ³½Ù³½³ÝáõÃÛ³Ý 

íñ³: ¶Ý³Ñ³ïáõÙÁ å»ïù ¿ ¹ñ³Ï³Ý ÷á÷áËáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ËÃ³Ý ÉÇÝÇ, 

Ýå³ëïÇ ÏñÃáõÃÛ³Ý áñ³ÏÇ µ³ñÓñ³óÙ³ÝÁ: 

 

Ø. ԹԱԴԵՎՈՍՅԱՆ 
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Անահիտ ԽՈՍՐՈՎՅԱՆ 

Երևանի Ջոն Կիրակոսյանի անվ.  

թիվ 20 դպրոցի տնօրեն 
 

Ø³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý  Ýáñ³ñ³ñ³Ï³Ý  ·áñÍÁÝÃ³óÝ»ñÇ 
ÑÇÙÝ³ËÝ¹ÇñÝ»ñ 

 
Ø³ñ¹áõÝ áõëáõÙÝ³ëÇñáÕ ·ÇïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ Ñ³Ù³Ï³ñ·»ñÁ 21-ñ¹ ¹³ñáõÙ 
ÁÝ¹É³ÛÝ»É »Ý Çñ»Ýó áõëáõÙÝ³ëÇñáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ïÇñáõÛÃÁ` ÷áË»Éáí Ý³¨ 
Ñ³Ù³Ï³ñ·»ñÇó Ûáõñ³ù³ÝãÛáõñÇ Ýå³ï³ÏÝ»ñÝ áõ ËÝ¹ÇñÝ»ñÁ: 
Ä³Ù³Ý³Ï³ÏÇó Ù³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝÁ, ÉÇÝ»Éáí ³Û¹ ÁÝ¹Ñ³Ýáõñ 
ëÇÝ»ñ·»ïÇÏ Ñ³Ù³Ï³ñ·Ç ÙÇ Ù³ëÁ,  áõëáõÙÝ³ëÇñáõÙ ¿ Ù³ñ¹áõ Ñá·¨áñ, 
Ùï³íáñ, ýÇ½ÇÏ³Ï³Ý  ½³ñ·³óáõÙÁ,  Ýñ³ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý Ó¨»ñÇ ¨ 
¹ñë¨áñáõÙÝ»ñÇ Ñ³Ù³Ï³ñ·Á, Ý»ñ³ßË³ñÑÁ: ¸»é¨ë 20-ñ¹ ¹³ñáõÙ 
Ù³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝÁ ·ÇïáõÃÛáõÝ ¿ñ ¹³ëïÇ³ñ³ÏáõÃÛ³Ý Ù³ëÇÝ: ²Ûëûñ 
³ÛÝ ÁÝ¹É³ÛÝ»É ¿ Çñ ïÇñáõÛÃÁ ¨ Çµñ¨ áõëáõÙÝ³ëÇñáõÃÛ³Ý ³é³ñÏ³ 
ÁÝïñ»É ÏñÃáõÃÛáõÝÁ` Ñ»ï³½áïáõÃÛ³Ý Ù³Ýñ³¹Çï³ÏÇ ï³Ï ³éÝ»Éáí 
¹ñ³ ß³ñáõÝ³Ï³Ï³ÝáõÃÛ³Ý ¨ ³ÛÉ ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝÝ»ñÇ 
µ³ó³Ñ³ÛïáõÙÝ»ñÁ:  ø³ÝÇ áñ Ù³ñ¹áõ ½³ñ·³óáõÙÁ ¨ë ß³ñáõÝ³Ï³Ï³Ý 
µÝáõÛÃ áõÝÇ, ³å³ ÏñÃáõÃÛ³Ý ó³ÝÏáõÃÛáõÝÁ Ûáõñ³ù³ÝãÛáõñ ï³ñÇùáõÙ 
Ó¨³íáñáõÙ ¿ Ýáñ å³Ñ³ÝçÙáõÝùÝ»ñÇ Ñ³Ù³Ï³ñ·, áñáÝù ÷á÷áËáõÃÛáõÝ 
»Ý ÙïóÝáõÙ ³ÝÓÝ³íáñáõÃÛ³Ý ³ñÅ»Ñ³Ù³Ï³ñ·Ç Ù»ç` ÏñÃ³Ï³Ý 
³Ù»Ý³ó³Íñ ûÕ³ÏÇó ï³Ý»Éáí Ýñ³Ý ¹»åÇ ÇÝùÝ³ÏñÃáõÃÛáõÝ: 
Ø³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝÁ ¨′ ï»ë³Ï³Ý, ¨′ ·áñÍÝ³Ï³Ý ·ÇïáõÃÛáõÝ ¿, ³ÛÝ ãÇ 
ï³ÉÇë áñáß³ÏÇ µ³Ý³Ó¨»ñ Ï³Ù ÉáõÍáõÙÝ»ñ, ³ÛÉ ³é³ç³ñÏáõÙ ¿ 
ëï»ÕÍ³·áñÍ³Ï³Ý-áñáÝáÕ³Ï³Ý ³ßË³ï³ÝùÇ Ùá¹»ÉÝ»ñ, áñáÝù ÃáõÛÉ »Ý 
ï³ÉÇë Çñ³Ï³Ý³óÝ»É »ñ»Ë³ÛÇ ¹³ëïÇ³ñ³ÏáõÃÛáõÝÁ`  Ó¨³íáñ»Éáí Ýñ³ 
³ÝÓÝ³ÛÇÝ áñ³ÏÝ»ñÁ:  ²Ûëûñ ³ÛÝ ¹³ñÓ»É ¿ ÙÇ  ·ÇïáõÃÛáõÝ, áñÇ Ù»ç ³éÏ³ 
»Ý ³ñí»ëïÇ, Ñá·»µ³ÝáõÃÛ³Ý, ÷ÇÉÇëá÷³ÛáõÃÛ³Ý, ÏÇµ»éÝ»ïÇÏ³ÛÇ, Ý³¨ 
³ÛÉ ·ÇïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ï³ññ»ñ: ²Ûëï»Õ ¿, áñ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý 
áñáÝáõÙÝ»ñÁ ¹³éÝáõÙ »Ý ÇÝáí³óÇ³ÛÇ Ï³Ù Ýáñ³ñ³ñáõÃÛ³Ý ³éÇÃ:  
Üáñ³ñ³ñáõÃÛáõÝÁ µÝáñáß ¿ Ù³ñ¹áõ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý µáÉáñ Ó¨»ñÇÝ: ²ÛÝ 
Ýå³ëïáõÙ ¿ ³Ûë Ï³Ù ³ÛÝ áÉáñïÇ ³é³çÁÝÃ³óÇÝ, ½³ñ·³óÙ³ÝÁ, 
³í³Ý¹³Ï³ÝÇ áõ Å³Ù³Ý³Ï³ÏóÇ Ñ³Ù³¹ñÙ³ÝÁ: ÆÝáí³óÇ³Ý»ñÝ ÇÝùÝÇÝ 
ã»Ý ëï»ÕÍíáõÙ, ¹ñ³Ýù ·Çï³Ï³Ý Ñ»ï³½áïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ³ñ¹ÛáõÝùÝ»ñ 
»Ý, ³é³ç³íáñ ÷áñÓÇ Ý»ñ¹ñáõÙÝ»ñ8: Ø³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛáõÝÁ, áñå»ë 

                                                             
8 Сластенин В. А. и  др., Педагогика, Москва, 2003г., стр. 544. 
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³ÝÁÝ¹Ù»ç ½³ñ·³óáõÙ ³åñáÕ ·Çï³Ï³Ý ¹ÇëóÇåÉÇÝ, 
Ýáñ³ñ³ñáõÃÛáõÝÝ»ñÇ Ï³ñÇù ¿ ½·áõÙ Çñ µáÉáñ ³ëå³ñ»½Ý»ñáõÙ, áñáÝóÇó 
³Ù»Ý³Ñ»ï³ùñùñ³Ï³ÝÁ, Ã»ñ¨ë, ¹åñáó Ñ³Ù³Ï³ñ·Ý ¿` Çñ 
»ÝÃ³Ñ³Ù³Ï³ñ·»ñáí ¨ »ÝÃ³Ï³éáõÛóÝ»ñáí: Êáë»Éáí ¹åñáó 
Ñ³Ù³Ï³ñ·áõÙ Ýáñ³ñ³ñ³Ï³Ý Ù³ÝÏ³í³ñÅáõÃÛ³Ý  ³ñ¹Ç 
½³ñ·³óáõÙÝ»ñÇó` å»ïù ¿ ³é³ÝÓÝ³óÝ»É áõëáõóÇãÝ»ñÇ, 
Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ÏáÉ»ÏïÇíÇ ³ßË³ï³ÝùÁ: Üñ³Ýó Ý»ñ¹ñáõÙÝ»ñÇ, 
Ïáõï³Ï³Í Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ÷áñÓÇ áõëáõÙÝ³ëÇñáõÃÛ³Ý  ³ñ¹ÛáõÝùáõÙ 
ÇÝáí³óÇ³Ý»ñÁ ¹³éÝáõÙ »Ý Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÇ áõÕÕáñ¹áÕ 
ëÉ³ùÝ»ñ:  
ÆÝáí³óÇ³Ý Ï³Ù Ýáñ³ñ³ñáõÃÛáõÝÁ µÝáõÃ³·ñíáõÙ ¿ áñå»ë ÝáñáõÛÃÇ 
Ý»ñÙáõÍáõÙ ÏñÃ³Ï³Ý Ýå³ï³ÏÇ, µáí³Ý¹³ÏáõÃÛ³Ý, Ù»Ãá¹Ý»ñÇ ¨ Ó¨»ñÇ 
Ù»ç, áñÁ ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝ ¿ ï³ÉÇë Ï³½Ù³Ï»ñå»Éáõ áõëáõóãÇ ¨ 
ëáíáñáÕÇ Ñ³Ù³·áñÍ³Ïó³ÛÇÝ ³ßË³ï³ÝùÝ ³í»ÉÇ Ù»Í 
³ñ¹ÛáõÝ³í»ïáõÃÛ³Ùµ: Ø³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý Ýáñ³ñ³ñ³Ï³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÝ 
³Ûëûñ ½³ñ·³ÝáõÙ ¿ ÑÇÙÝ³Ï³ÝáõÙ »ñÏáõ áõÕÕáõÃÛáõÝÝ»ñáí` 

 ³é³ç³íáñ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ÷áñÓÇ áõëáõÙÝ³ëÇñáõÃÛáõÝ, 
ÁÝ¹Ñ³Ýñ³óáõÙ, ï³ñ³ÍáõÙ, 

 Ñá·»µ³Ý³Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý Ýáñ Ó»éùµ»ñáõÙÝ»ñÇ Ùß³ÏáõÙ, 
÷áñÓ³ñÏáõÙ, Ý»ñÙáõÍáõÙ ÏñÃ³Ï³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÇ ï³ñµ»ñ 
Ñ³Ù³Ï³ñ·»ñÇ Ù»ç:  

àÙ³Ýù Ý³Ë³å³ïíáõÃÛáõÝÁ ï³ÉÇë »Ý ³é³çÇÝ áõÕÕáõÃÛ³ÝÁ, áÙ³Ýù ¿É` 
»ñÏñáñ¹ÇÝ: ²Ù»Ý ¹»åùáõÙ` Ýáñ³ñ³ñáõÃÛ³Ý ³é³ñÏ³Ý, 
µáí³Ý¹³ÏáõÃÛáõÝÁ, Ù»Ë³ÝÇ½ÙÝ»ñÁ å»ïù ¿ ³ñï³óáÉ»Ý í»ñáÑÇßÛ³É 
»ñÏáõ áõÕÕáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ÷áËÏ³å³Ïóí³ÍáõÃÛáõÝÁ, áñáÝù ÙÇÝã¨ ûñë 
¹»é¨ë ÙÇ³íáñí³Í ã»Ý: ¸ñ³Ýó ûµÛ»ÏïÇí ÷áËÏ³å³Ïóí³ÍáõÃÛáõÝÁ 
¹ñë¨áñíáõÙ ¿ Ýñ³ÝáõÙ, áñ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ÷áñÓÇ áõëáõÙÝ³ëÇñáõÃÛ³Ý, 
ÁÝ¹Ñ³Ýñ³óÙ³Ý ¨ ï³ñ³ÍÙ³Ý ÁÝÃ³óùÇ í»ñçÝ³Ýå³ï³ÏÝ ¿ ÝáñÇ 
Ý»ñ¹ÝáõÙÁ, ³é³ç³íáñÇ ½³Ý·í³Í³ÛÝ³óáõÙÁ: ²Ûë ¹»åùáõÙ áõëáõóÇãÁ 
Ï³ñáÕ ¿ Ñ³Ý¹»ë ·³É Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý Ýáñ ï»ËÝáÉá·Ç³Ý»ñ 
÷áñÓ³ñÏáÕÇ, áõëáõÙÝ³ëÇñáÕÇ, ï³ñ³ÍáÕÇ, Ç í»ñçá, Ñ»ÕÇÝ³ÏÇ 
Ï³ñ·³íÇ×³ÏáõÙ: ÜÙ³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÇ Ï³é³í³ñáõÙÁ Ï³ñáÕ ¿ ³å³Ñáí»É 
ÏñÃ³Ï³Ý ³ÛÉÁÝïñ³ÝùÇ Ó¨³íáñáõÙ, áñÁ ß³ï Ï³ñ¨áñ å³Ñ³ÝçÙáõÝù ¿ 
Ù»ñ ûñ»ñáõÙ: 
 Ð³Ù³Ó³ÛÝ å»ï³Ï³Ý ÏñÃ³Ï³Ý é³½Ù³í³ñáõÃÛáõÝÁ áñáßáÕ §ÐÐ 
ÏñÃáõÃÛ³Ý ½³ñ·³óÙ³Ý 2011-2015 ÃÃ. å»ï³Ï³Ý Íñ³·ñÇ¦` ÏñÃáõÃÛ³Ý 
µÝ³·³í³éÇ ·»ñËÝ¹ÇñÝ»ñÇó ¿  ÏñÃáõÃÛ³Ý áñ³ÏÇ µ³ñÓñ³óáõÙÁ` 
³å³Ñáí»Éáí Ñ³Ù³Ï³ñ·Ç ³ñ¹ÛáõÝ³í»ï  ·áñÍáõÝ»áõÃÛáõÝÁ ¨ 
ù³Õ³ù³óÇÝ»ñÇ` Çñ»Ýó Ó·ïáõÙÝ»ñÇÝ ¨ ÁÝ¹áõÝ³ÏáõÃÛáõÝÝ»ñÇÝ 
Ñ³Ù³å³ï³ëË³Ý ÏñÃáõÃÛáõÝ ëï³Ý³Éáõ Ñ³í³ë³ñ Ù³ïã»ÉÇáõÃÛáõÝÁ9: 
ÜáõÛÝ ÷³ëï³ÃÕÃáõÙ Ï³ñ¨áñíáõÙ ¿ Ý³¨ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ÏñÃáõÃÛ³Ý ¨ 
Ù³ëÝ³·Çï³Ï³Ý ûÅ³Ý¹³ÏáõÃÛ³Ý Ñ³Ù³Ï³ñ·Ç µ³ñ»É³íáõÙÁ` 
³é³ç³¹»Ù ¨ ëï»ÕÍ³·áñÍ Ù³ÝÏ³í³ñÅÝ»ñÇ µ³ó³Ñ³ÛïÙ³Ý, 

                                                             
9 www.edu.am, §ÐÐ ÏñÃáõÃÛ³Ý ½³ñ·³óÙ³Ý 2011-2015 ÃÃ. å»ï³Ï³Ý Íñ³·Çñ¦: 
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Ëñ³ËáõëÙ³Ý, ½³ñ·³óÙ³Ý ¨ µ³ñ»÷áËáõÙÝ»ñÇ ·áñÍÁÝÃ³óÝ»ñáõÙ 
Ýñ³Ýó ³ÏïÇí Ý»ñ·ñ³íÙ³Ý Ýå³ï³Ïáí: êñ³Ý Ýå³ëïáõÙ ¿ Ý³¨  ÐÐ 
Ñ³Ýñ³ÏñÃáõÃÛ³Ý Ù³ëÇÝ ûñ»ÝùÁ, áñï»Õ Ñ³ïáõÏ Ï»ïáí ³ñÅ¨áñíáõÙ ¿ 
í»ñ³å³ïñ³ëïí³Í ¨ ³ï»ëï³íáñí³Í áõëáõóãÇ ·Çï»ÉÇùÁ ¨ 
÷áñÓ³éáõÃÛáõÝÁ, Ï³ï³ñíáõÙ ¿ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý Ý»ñáõÅÇ 
¹³ë³Ï³ñ·áõÙ`  ï³ñ³Ï³ñ·»ñ ßÝáñÑ»Éáõ ÙÇçáóáí: ÐÇßÛ³É ûñ»ÝùÇ 26 

Ñá¹í³ÍáõÙ` §àւսուցիչը, նրա վերապատրաստումը, ատեստավորումը և 

տարակարգի շնորհումը: (վերնագիրը խմբ. 06.10.11 ՀՕ-264-Ն), 
³ï»ëï³íáñí³Í áõëáõóãÇÝ ï³ñ³Ï³ñ· ßÝáñÑ»Éáõ Ù³ëÇÝ Ï»ïÇÝ 
Ñ³çáñ¹áõÙ ¿ Å³Ù³Ý³Ï³ÏÇó Ñ»ï³½áïáÕ áõëáõóãÇ µÝáõÃ³·ñÇãÝ»ñÇ 
Ù³ëÇÝ Ï»ïÁ, Ñ³Ù³Ó³ÛÝ áñÇ` §àõëáõóãÇ áñ³Ï³íáñÙ³Ý ï³ñ³Ï³ñ·»ñÇ 
µÝáõÃ³·ñÇãÝ»ñÁ ë³ÑÙ³ÝáõÙ ¿  ÏñÃáõÃÛ³Ý å»ï³Ï³Ý Ï³é³í³ñÙ³Ý 
Ù³ñÙÇÝÁ` ÑÇÙù ÁÝ¹áõÝ»Éáí áõëáõóãÇ ·Çï»ÉÇùÝ»ñÇ, Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý 
³ßË³ï³Ýù³ÛÇÝ ÑÙïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ¨ áõÝ³ÏáõÃÛáõÝÝ»ñÇ Í³í³ÉÁ, 
ëï»ÕÍ³·áñÍ³Ï³Ý-Ñ»ï³½áï³Ï³Ý ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý ³ñ¹ÛáõÝ³í»ïáõ-
ÃÛáõÝÁ, Ù³ëÝ³·Çï³Ï³Ý ³ßË³ï³ÝùÇ ëï³ÅÁ, Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý 

·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý áñ³Ï³Ï³Ý ³ÛÉ óáõó³ÝÇßÝ»ñ (Ý»ñ³éÛ³É՝ 
å³ñ·¨³ïñáõÙÁ, Ñ³Ù³å³ï³ëË³Ý ÙñóáõÛÃÝ»ñÇÝ Ù³ëÝ³ÏóáõÃÛáõÝÁ, 
Ù³ëÝ³·Çï³Ï³Ý Ï³ï³ñ»É³·áñÍÙ³ÝÝ áõÕÕí³Í í»ñ³å³ïñ³ëïáõÙ-
Ý»ñÁ ¨ ³ÛÉÝ)¦10:  ²ÛëåÇëáí, ûñ»Ýùáí ë³ÑÙ³Ýí³Í µ³Ý³Ó¨áõÙ 
³é³ÝÓÝ³ÝáõÙ ¿ ÑÙáõï áõëáõóãÇ í³ëï³ÏÁ, Ñ³ïáõÏ Ï³ñ¨áñíáõÙ ¿ Ýñ³ 
å³Ñ³Ýç³ñÏÁ` Çñ Ñ»ï³½áïáõÃÛáõÝÝ»ñÇ, áõëáõÙÝ³¹³ëïÇ³ñ³Ïã³Ï³Ý 
·áñÍÁÝÃ³óÇ, µ³ñ»÷áËÙ³Ý Çñ ï³ñµ»ñ³ÏÝ»ñÇ ³é³ç³ñÏÙ³Ý, 
ÇÝï»É»ÏïÇ ¨ ÷áñÓÇ ßÝáñÑÇí:  
²ÛëåÇëáí` áõëáõóÙ³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÇ Ùï³íáñ ¨ ï»ËÝáÉá·Ç³Ï³Ý ³ÙµáÕç 
µ³½Ù³½³ÝáõÃÛáõÝÁ ·áñÍ³ñÏáÕÁ áõëáõóÇãÝ ¿, áñÁ, µ³óÇ 
¹³ë³í³Ý¹áÕÇó, í»ñ³ÍíáõÙ ¿ ËáñÑñ¹³ïáõÇ, áõÕÕáñ¹áÕÇ, ¹³ëïÇ³-
ñ³ÏÇ, Ñ³Ù³ËáÑÇ: Üñ³ÝÇó å³Ñ³ÝçíáõÙ ¿ Ñá·»µ³Ý³Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý 
µ³ñÓñáñ³Ï å³ïñ³ëïí³ÍáõÃÛáõÝ: ²Ûëûñ áõëáõóãÇ Ù³ëÝ³·Çï³Ï³Ý 
·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý ÁÝÃ³óùáõÙ å³Ñ³ÝçíáõÙ ¿ û·ï³·áñÍ»É áã ÙÇ³ÛÝ 
Ù³ëÝ³·Çï³Ï³Ý, ³é³ñÏ³Û³Ï³Ý Ñ³Ù³å³ï³ëË³Ý ·Çï»ÉÇùÝ»ñ, ³ÛÉ¨ 
Å³Ù³Ý³Ï³ÏÇó áõëáõÙÝ³Ï³Ý ¨ ¹³ëïÇ³ñ³Ïã³Ï³Ý ï»ËÝáÉá·Ç³Ý»ñ: 
ì»ñ³å³ïñ³ëïÙ³Ý ¹³ëÁÝÃ³óÝ»ñÁ, ³ï»ëï³íáñáõÙÁ û·ÝáõÙ »Ý 
áõëáõóãÇÝ ÁÝ¹Ñ³Ýñ³óÝ»É Çñ Ï³ï³ñ³Í ³ßË³ï³ÝùÇ ³ñ¹ÛáõÝù»ñÁ ¨ 
ÙáïÇí³óÝáõÙ  »Ý Ýñ³Ý` Ýáñ Ñ»ï³½áïáõÃÛáõÝÝ»ñ Ï³ï³ñ»Éáõ Ñ³Ù³ñ: 

ºñµ»ÙÝ Ýáñ³ñ³ñ³Ï³Ý áõÕÕáõÃÛáõÝÁ Ù³ÝÏաí³ñÅ³Ï³Ý ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý 

Ù»ç áñáßáõÙ ¿ Ñ³ë³ñ³ÏáõÃÛ³Ý ½³ñ·³óÙ³Ý, Ùß³ÏáõÃ³ÛÇÝ ¨ ÏñÃ³Ï³Ý 
³é³çË³Õ³óÙ³Ý ï»ÙåÁ: ÎñÃ³Ï³Ý Ñ³Ù³Ï³ñ·Ç ³ñÙ³ï³Ï³Ý 
÷á÷áËáõÃÛáõÝÝ»ñÁ, áõëáõÙÝ³¹³ëïÇ³ñ³Ïã³Ï³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÇ Ù»Ãá-
¹³µ³Ý³Ï³Ý ¨ ï»ËÝÇÏ³Ï³Ý Ñ»ÝùÇ µ³ñ»÷áËáõÙÝ»ñÁ áõÕÕáñ¹áõÙ »Ý 
Ýáñ³ñ³ñ³Ï³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÝ»ñÁ Ñ³ïÏ³å»ë ³é³çÝ³ÛÇÝ ûÕ³ÏÝ»ñ. 
Ó¨³íáñíáõÙ ¿ áõëáõóãÇ ·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý µÝáõÛÃÇ, Ó¨Ç, µáí³Ý¹³ÏáõÃÛ³Ý 
Ýáñ Ùá¹»ÉÝ»ñÇ áñáß³ÏÇ å³Ñ³Ýç: ¸åñáóáõÙ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý 

                                                             
10

 ÐÐ ûñ»ÝùÁ Ð³Ýñ³ÏñÃáõÃÛ³Ý Ù³ëÇÝ, ·ÉáõË 5, Ï»ï 31: 

ՆԵՐԴՐՈՒՄ ԵՎ ՊՐԱԿՏԻԿԱ 
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·áñÍáõÝ»áõÃÛ³Ý Ýáñ³ñ³ñ³Ï³Ý áõÕÕí³ÍáõÃÛáõÝÁ Ï³ñáÕ ¿ Ýå³ëï»É 
áñáß³ÏÇ Ýáñ³ñ³ñ³Ï³Ý  ÙÇç³í³Ûñ ëï»ÕÍ»ÉáõÝ, áñï»Õ ëáíáñáÕÁ 
ÏÑ³Ù³·áñÍ³ÏóÇ áõëáõóãÇ Ñ»ï, ÇëÏ áõëáõóÇãÁ Ï¹³éÝ³ Ýñ³ Ñ³Ù³ËáÑÁ:  
Ä³Ù³Ý³Ï³ÏÇó ¹åñáóÁ Ñ³ñáõëï ¿ Ý³¨ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý 
³í³Ý¹áõÛÃÝ»ñáí: ê³Ï³ÛÝ Ñ³×³Ë µ³ËíáõÙ »Ýù ³ÛÝåÇëÇ ËÝ¹ñÇ, »ñµ 

³Û¹ ÷áñÓÁ å³Ñ³Ýç³ñÏ ãÇ Ó¨³íáñáõÙ, ù³ÝÇ áñ áõëáõմÝ³ëÇñí³Í ã¿, ¨ 

µ³ó³Ï³ÛáõÙ »Ý ³ÛÝ ÝáñáíÇ Ý»ñÏ³Û³óÝ»Éáõ ç³Ýù»ñÁ, 
í»ñÉáõÍáõÃÛáõÝÝ»ñÁ: ºñµ»ÙÝ áõëáõóÇãÁ Ýå³ï³Ï³Ñ³ñÙ³ñ ãÇ ·ïÝáõÙ Çñ 
·³Õ³÷³ñÁ Ùß³Ï»É, ÑÕÏ»É, áñáíÑ»ï¨ ¹³ Å³Ù³Ý³Ï³ï³ñ ¿, ÙÇÝã¹»é 
Ñ³ëÏ³Ý³ÉÇ ¿, áñ  ï³ñ»ñ³ÛÝáñ»Ý ÏÇñ³é»Éáí` ÑÝ³ñ³íáñ ¿, áñ ÝáñÁ 
³Û¹å»ë ¿É í»ñçÝ³Ï³Ý ï»ëù ãëï³Ý³, Ç í»ñçá, Ùáé³óáõÃÛ³Ý Ù³ïÝíÇ: 
²ÛÝÇÝã áñáß³ÏÇ Ï³ÝáÝ³Ï³ñ·áõÙÇó, Ù»Ãá¹³Ï³Ý ÉáõÍáõÙ ëï³Ý³Éáõó  
Ñ»ïá` áõß³¹ñáõÃÛ³Ý ³ñÅ³Ý³ó³Í ÑÝ³ñÁ ·áõó» Ù»Ãá¹³Ï³Ý û·ÝáõÃÛáõÝ 
ÉÇÝÇ Ý³¨ ³ÛÉ áõëáõóÇãÝ»ñÇÝ: ÐÙáõï áõëÙ³ëí³ñÇ Ï³Ù ³é³ñÏ³Û³Ï³Ý 
Ù»Ãá¹ÙÇ³íáñÙ³Ý Ý³Ë³·³ÑÇ ÏáÕÙÇó Ï³½Ù³Ï»ñåíáÕ 

Ñ³Ù³å³ï³ëË³Ý ¹³ë³ÉëáõÙ-³Ù÷á÷áõÙÝ»ñÁ ÏաñáÕ »Ý û·ï³Ï³ñ 

ÉÇÝ»É ÝáñáõÛÃÇ Ñ³ÛïÝ³µ»ñÙ³Ý Ñ³ñóáõÙ: Ð³ñÏ³íáñ ¿ Ñ³×³Ë³ÏÇ 
¹³ñÓÝ»É Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý Ùßï³¹Çï³ñÏáõÙÝ»ñÁ, Ñ³Ù³Ï³ñ·í³Í 
¹³ë³ÉëáõÙ-ùÝÝ³ñÏáõÙÝ»ñÁ, ·³Õ³÷³ñÝ»ñÇ ï»ë³Ï³íáñÙ³Ý áõ 
Ùß³ÏÙ³Ý ³ßË³ï³ÝùÝ»ñÁ, ³é³ç³íáñ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ÷áñÓÇ 
áõëáõÙÝ³ëÇñáõÙÁ: 
²Ýßáõßï, Ñ³ëÏ³Ý³ÉÇ ¿, áñ ³ÛëåÇëáí Ñ³Ýñ³ÏñÃáõÃÛ³Ý µÝ³·³í³éáõÙ 
Çñ³Ï³Ý³óíáÕ Ýáñ³ñ³ñ³Ï³Ý é³½Ù³í³ñáõÃÛ³Ý Ñ³Ù³ï»ùëïáõÙ 
³×áõÙ ¿ ¹åñáóÇ ïÝûñ»ÝÇ, áñå»ë ³Ù»Ý³Ï³ñ¨áñ ÏñÃûÕ³ÏÇ Õ»Ï³í³ñÇ 
¹»ñ³Ï³ï³ñáõÃÛáõÝÁ` áõëáõóÇãÝ»ñÇ ³ßË³ï³ÝùÝ»ñÁ ³ÝÙÇç³Ï³Ýáñ»Ý 
Ï³½Ù³Ï»ñå»Éáõ, í»ñ³ÑëÏ»Éáõ, ³Ù÷á÷»Éáõ  ·áñÍ³éáõÛÃÝ»ñÇ ßÝáñÑÇí: 
ÎñÃáõÃÛ³Ý µáí³Ý¹³ÏáõÃÛ³Ý Ù»ç Ï³ï³ñíáÕ ³ÝÁÝ¹Ñ³ï 
÷á÷áËáõÃÛáõÝÝ»ñÁ, Ýáñ ³é³ñÏ³Ý»ñÇ Ý»ñÙáõÍáõÙÁ å³Ñ³ÝçáõÙ »Ý 
áñáÝ»É Ýáñ Ï³½Ù³Ï»ñåã³Ï³Ý Ó¨»ñ, áõëáõóÙ³Ý ï»ËÝáÉá·Ç³Ý»ñ11: ²Ûë 
¹»åùáõÙ ¿³å»ë ³×áõÙ ¿ Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý ·Çï»ÉÇùÇ Ï³é³í³ñÙ³Ý 
Ýß³Ý³ÏáõÃÛáõÝÁ ïíÛ³É ÙÇç³í³ÛñáõÙ: ºñÏ³ñ ï³ñÇÝ»ñ 
áõëáõÙÝ³¹³ëïÇ³ñ³Ïã³Ï³Ý ·áñÍÁÝÃ³óÇ Ûáõñ³ùÝ³ãÛáõñ µ³Õ³¹ñÇãÇ 
ËÇëï Ï³ÝáÝ³Ï³ñ·áõÙÁ Ñ³Ý·»óÝáõÙ ¿ñ Ýñ³Ý, áñ áõëáõóÇãÁ 
Ï³ï³ñáÕÇó §ã¿ñ ÷áË³Ï»ñåíáõÙ¦ ëï»ÕÍ³·áñÍáÕÇ, ãÏ³ñ Ýáñ 
¹³ë³·Çñù, Íñ³·Çñ, Ý³¨ Ýáñ ³ßË³ï³Ýù³ÛÇÝ Ù»Ãá¹Ý»ñ ÁÝïñ»Éáõ 
ÑÝ³ñíáñáõÃÛáõÝ: ²Ûëûñ Ýáñ³ñ³ñáõÃÛáõÝÝ ÁÝ¹·ñÏ»É ¿ ÁÝïñ³ÝùÇ, 
Ñ»ï³½áïáõÃÛ³Ý, Ñ»ÕÇÝ³Ï³ÛÇÝ ¨ ëï»ÕÍ³·áñÍ³Ï³Ý ¹ñë¨áñáõÙÝ»ñÇ ¨ 
Ùáï»óáõÙÝ»ñÇ áõÕÕáõÃÛáõÝÝ»ñÁ: ²Ñ³ Ã» ÇÝãáõ Ï³ñ¨áñáõÙ »Ù Ý³¨ 
¹åñáóÇ ïÝûñ»ÝÇ ¹ÇñùáñáßáõÙÁ` ÏñÃáõÃÛ³Ý Ï³é³í³ñÙ³Ý Ýáñ áñ³ÏÝ»ñ 
¹ñë¨áñ»Éáõ, Ù³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý Ýáñ³ñ³ñáõÃÛ³Ý ·³Õ³÷³ñ³ÏÇñÝ»ñÇÝ 
Ëñ³Ëáõë»Éáõ Ñ³ñóáõÙ, ù³Ý½Ç Ï³ñ¨áñ ¿ áõëáõÙÝ³¹³ëïÇ³ñ³Ïã³Ï³Ý 
³ßË³ï³ÝùÇ í»ñÉáõÍáõÃÛ³Ý, ·Ý³Ñ³ï³Ï³ÝÇ, ùÝÝ³ñÏáõÙÝ»ñÇ, ÝáñÇ 

                                                             
11 Лебедев О. Е., Эффективхое управление школой в современных условиях, Санкт-

Петербург, 2005г., стр. 82. 
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ÝÏ³ïÙ³Ùµ áñáß³ÏÇ Ñ³Ïí³ÍáõÃÛ³Ý, å³ÛÙ³ÝÝ»ñÇ ëï»ÕÍÙ³Ý, áõëáõóãÇÝ 
Ëñ³Ëáõë»Éáõ, Ýñ³ ³é³ç³ñÏ³Í ÝáñÇ í»ñ³Ùß³ÏÙ³Ý ¨ ÏÇñ³éÙ³Ý 
ÑÝ³ñ³íáñáõÃÛáõÝÝ»ñÇ ³å³ÑáíáõÙÁ: Ø³ÝÏ³í³ñÅ³Ï³Ý 
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Օգնություն դիմորդներին 
 

Բարձրագույն ուսումնական հաստատությունների ընդունելության և 

միասնական քննությունների վերաբերյալ հարցերին պատասխանում է 

ԳԹԿ իրավաբանական և անձնակազմի կառավարման բաժնի գլխավոր 

մասնագետ Լիլիթ ՍԱՖԱՐՅԱՆԸ 

1. Ե՞րբ է կարելի դիմել բուհեր` մասնագիտությունների 

հայտագրման համար: 

 Դիմորդների փաստաթղթերը և մասնագիտությունների 

հայտագրման համար դիմում-հայտերը բուհերում ընդունվում 

են մայիսի 5-ից մինչև հունիսի 1-ն (մինչև ժամը 18.00) ընկած 

ժամանակահատվածում:  Դիմորդները բուհեր ընդունելության 

դիմում-հայտը և փաստաթղթերը հանձնում են այն բուհում, 

որի մասնագիտությունն ընդունելության դիմում-հայտում 

հայտագրել են առաջինը: 

 Այն դիմորդները կարող են իրենց փաստաթղթերը և  

ընդունելության դիմում-հայտերը բուհեր ներկայացնել 

հունիսի 25-ից մինչև հուլիսի 2-ն ընկած 

ժամանակահատվածում, որոնք` 

- երկքաղաքացի  կամ օտարերկրացի են և  օտարերկրյա 

ուսումնական հաստատությունը տվյալ տարում են 

ավարտում, 

- Հայաստանի Հանրապետության քաղաքացի են և  

օտարերկրյա ուսումնական հաստատությունը տվյալ 

տարում են ավարտում, 

- զորացրվում են այս տարվա գարնանային զորակոչին, 

- նախնական մասնագիտական և միջին մասնագիտական 

ուսումնական հաստատությունների այս տարվա 

շրջանավարտ են: 

2. Կարո՞ղ է արդյոք դիմորդն ընդունելության դիմում-հայտում 

փոփոխություն կատարել կամ հետ վերցնել իր դիմում-հայտը: 

- Այո, դիմորդը կարող է ընդունելության դիմում-հայտում 

փոփոխություն կատարել կամ այն հետ վերցնել` մինչև 

հունիսի 1-ը, ժամը 18.00 (հունիսի 25-ից հուլիսի 2-ին 



 

48 
 

դիմում հայտ ներկայացրած դիմորդները` մինչև հուլիսի  

2-ը, ժամը 18.00): Դրա համար դիմորդը դիմում է բուհի 

ընդունող հանձնաժողովի պատասխանատու 

քարտուղարին` ներկայացնելով դիմում-հայտը լրացնելիս 

նրան տրված ստացականը և քննական թերթիկը:  

 

3. Քանի՞ մասնագիտություն է կարող հայտագրել դիմորդն իր 

ընդունելության դիմում-հայտում: 

 Դիմորդը կարող է հայտագրել մինչև 2 անվճար և մինչև 8 

վճարովի մասնագիտություններ, ընդ որում այդ 

մասնագիտությունները կարող են լինել  մի քանի բուհերում: 

Հայտագրելով բուհերի մասնագիտությունները` դիմորդն 

այդպիսով հայտ է ներկայացնում ըստ իր հայտագրած 

մասնագիտությունների հերթականության 

մասնագիտությունների մրցույթին մասնակցելու վերաբերյալ: 

4. Ե՞րբ են հրապարակվում մասնագիտությունների մրցույթների 

արդյունքները: 

 Մասնագիտությունների մրցույթների արդյունքները 

հրապարակվում են հուլիսի 15-ին, այսինքն` հուլիսի 15-ին 

դիմորդները համապատասխան բուհերում տեղեկանում 

են` արդյո՞ք ընդունվել են տվյալ բուհ: 

5.  Ի՞նչ է նշանակում թափուր տեղերի մրցույթ, ովքե6ր և ե6րբ 

կարող են մասնակցել դրան: 

 2012թ.-ից բուհերի ընդունելության գործընթացում սկսել է 

կիրառվել թափուր տեղերի մրցույթը: Թափուր տեղերի 

մրցույթը բուհերի մասնագիտությունների մրցույթի 

արդյունքում բուհերում  թափուր մնացած տեղերի 

համալրմանն ուղղված մրցույթն է: Այն դիմորդները, ովքեր 

հուլիսի 15-ին հրապարակված մրցույթից դուրս են մնացել 

և ունեն դրական միավորներ, կարող են հուլիսի 15-ից 20-ն 

ընկած ժամանակահատվածում նոր դիմում-հայտ 

ներկայացնել այն բուհ, որտեղ կան թափուր տեղեր: 

Հուլիսի 25-ին հրապարակվում են թափուր տեղերի 

մրցույթների արդյունքները: Այսինքն` թափուր տեղերի 

մրցույթին կարող են մասնակցել միայն այն դիմորդները, 

ովքեր ունեն դրական միավորներ, դուրս են մնացել հուլիսի 

15-ի մրցույթից: 

6. Ե՞րբ պետք է ներկայանան միասնական քննություն հանձնող 

դիմորդները միասնական քննական կենտրոն: 

ՀԱՐՑ ՈՒ ՊԱՏԱՍԽԱՆ 
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 Միասնական քննություն հանձնող դիմորդները 

միասնական քննական կենտրոն պետք է ներկայանան 

միասնական քննությունը սկսվելուց առնվազն մեկ ժամ 

առաջ: Միասնական քննությունները ամբողջ 

հանրապետության տարածքում սկսվում են ժամը 9.30-ին, 

հետևաբար դիմորդները պետք է ներկայանան առնվազն 

ժամը 8.30-ին: Դիմորդներն իրենց հետ պետք է ունենան 

անցաթուղթ և անձը հաստատող փաստաթուղթ:  

7. Միասնական քննությանը չներկայացած դիմորդները կարո՞ղ են 

մասնակցել միասնական քննության լրացուցիչ փուլին: 

 Այո, միասնական քննությանը հարգելի պատճառով 

չներկայացած դիմորդը  (հարգելի պատճառը պետք է 

հիմնավորված լինի փաստաթղթով) կարող է հունիսի 24-ից 

մինչև հուլիսի 1-ն ընկած ժամանակահատվածում 

Գնահատման և թեստավորման կենտրոնում հայտագրել 

այն առարկան, որից ցանկանում է միասնական քննություն 

հանձնել: Միասնական քննությունների լրացուցիչ փուլը 

տեղի է ունենում հուլիս ամսին: 

8. Կարո՞ղ է արդյոք միասնական քննության հիմնական փուլին 

ուշացմամբ ներկայացած և միասնական քննությանը 

չմասնակցած դիմորդը մասնակցել միասնական քննության 

լրացուցիչ փուլին: 

 Դիմորդի` միասնական քննությանը ուշացմամբ ներկայանալու 

մասին միասնական քննական կենտրոնի ղեկավարը 

արձանագրություն է կազմում, այն ներկայացնում է 

բողոքարկման հանձնաժողովին, հանձնաժողովի` դիմորդին 

լրացուցիչ քննությանը մասնակցելու  թույլտվության մասին 

որոշման դեպքում դիմորդը տեղեկացվում է այդ մասին, որից 

հետո նա հունիսի 24-ից հուլիսի 1-ն ընկած 

ժամանակահատվածում հայտ է ներկայացնում միասնական 

քննության լրացուցիչ փուլին մասնակցելու համար: 

9. Ո՞ր դիմորդները կարող են ՀՀ պետական բյուջեի հաշվին մրցույթից 

դուրս բուհեր ընդունվել: 

-Մրցույթից դուրս և ՀՀ պետական բյուջեի միջոցների հաշվին 

կարող են բուհեր ընդունվել ընդունելության քննություններից 

դրական միավորներ են ստացած հետևյալ դիմորդները. 

 ՀՀ պաշտպանության ժամանակ զոհված (մահացած) 

զինծառայողների երեխաները, 

 ժամկետային զինվորական պարտականությունները 

կատարելիս հաշմանդամ դարձած քաղաքացիները, 

ՕԳՆՈՒԹՅՈՒՆ ԴԻՄՈՐԴԻՆ 
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- մրցույթից դուրս և ՀՀ պետական բյուջեի միջոցների հաշվին 

կարող են բուհեր ընդունվել վճարովի համակարգի առնվազն 

անցումային միավորներ հավաքած հետևյալ դիմորդները. 

 առաջին և երկրորդ խմբի հաշմանադամները, մանկուց 

հաշմանդամ երեխաները` բժշկասոցիալական 

փորձաքննության գործակալության կողմից տրված 

եզրակացության հիման վրա, 

 առանց ծնողական խնամքի մնացած մինչև 23 տարեկան 

երեխաները: 

- ՀՀ պետական բյուջեի հաշվին մրցույթից դուրս բուհեր 

ընդունվող դիմորդները բուհերի ընդունելության ժամանակ 

իրենց արտոնությունը հիմնավորող փաստաթղթերը պետք է 

ներկայացնեն բուհերում մասնագիտությունների դիմում-

հայտերը լրացնելիս: 
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<<Հանրակրթություն. գնահատում և թեստավորում>>  

տեղեկատվական-վերլուծական հանդեսում հոդվածներ 

տպագրելու կարգը 
 

<<Հանրակրթություն. գնահատում և թեստավորում>> հանդեսը 

հրապարակում է գնահատման և թեստավորման հիմնախնդիրներին 

վերաբերող տեսական և կիրառական բնույթի հոդվածներ: 

Հոդվածները պետք է ներկայացնել հայերեն (ընդունվում են նաև ռուսերեն 

և անգլերեն), մեկ օրինակով, համակարգչային շարվածքով (Microsoft 

World ծրագրով, Arial Armenian տառատեսակով և 12 տառաչափով): 

Հոդվածի ծավալը չպետք է գերազանցի 15 էջը: 

Օգտագործված գրականության հղումները հոդվածի տեքստում տրվում 

են քառակուսի փակագծերում, եթե մեջբերում է կատարվում, ապա 

նշվում է նաև համապատասխան էջը, օրինակ` [12, էջ 23]: 

Գրականության ցանկը բերվում է հոդվածի վերջում: 

Խմբագրություն ներկայացված նյութերը գրախոսվում են: 

Խմբագրությունը հրապարակվող հոդվածների բնագրերը հեղինակներին 

չի վերադարձնում: 

Յուրաքանչյուր հեղինակ խմբագրությունից անվճար կարող է ստանալ 

ամսագրի 2 օրինակ: 

<<Հանրակրթություն. գնահատում և թեստավորում>> հանդեսի նյութերն 

օգտագործելիս հոդվածագիրը պարտավոր է տալ համապատասխան 

հղումներ: 

Դպրոցներին անվճար առաքվում է մեկ օրինակ, որը պետք է պարտադիր 

գրանցվի դպրոցական գրադարաններում: 
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Հայաստանի Հանրապետության  

կառավարության աշխատակազմի 

ղեկավար ՝ Դ. Սարգսյան 
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ՀՀ ԿԱՌԱՎԱՐՈՒԹՅԱՆ ԱՇԽԱՏԱԿԱԶՄ 

<<ԳՆԱՀԱՏՄԱՆ ԵՎ ԹԵՍՏԱՎՈՐՄԱՆ ԿԵՆՏՐՈՆ>> 

ՊԵՏԱԿԱՆ ՈՉ ԱՌԵՎՏՐԱՅԻՆ ԿԱԶՄԱԿԵՐՊՈՒԹՅՈՒՆ 

ՀՐԱՄԱՆ 

35 Ա/Ը 23          

 ապրիլի 2013 թ. 

2013 ԹՎԱԿԱՆԻ ՄԻԱՍՆԱԿԱՆ ՔՆՆՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԻ ՕՐԵՐՆ ԸՍՏ 

ԱՌԱՐԿԱՆԵՐԻ ՀԱՍՏԱՏԵԼՈՒ ՄԱՍԻՆ 

Հիմք ընդունելով Հայաստանի Հանրապետության կառավարության 2012 

թվականի ապրիլի 26-ի <<Պետական և ոչ պետական բարձրագույն 

ուսումնական հաստատություններ ընդունելության (ըստ բակալավրի 

կրթական ծրագրի) կարգը հաստատելու և Հայաստանի 

Հանրապետության կառավարության 2011 թվականի ապրիլի 28-ի N 686-

Ն որոշումն ուժը կորցրած ճանաչելու մասին>> N 597-Ն որոշման 65-րդ 

կետի 4-րդ ենթակետը` 

ՀՐԱՄԱՅՈՒՄ ԵՄ 

Հաստատել 2013 թվականի միասնական քննությունների օրերն 

ըստ առարկաների. 

<<Ռուսաց լեզու>>` 01. 06. 2013 թ., 

<<Հայոց լեզու և հայ գրականություն>>` 04. 06. 2013 թ., 

<<Կենսաբանություն>>, <<Աշխարհագրություն>>, <<Ընդհանուր 

պատմություն>>` 07. 06. 2013 թ., 

<<Մաթեմատիկա>>` 11. 06. 2013 թ., 

<<Օտար լեզու>>` 14. 06. 2013 թ., 

<<Ֆիզիկա>>`18. 06. 2013 թ., 

<<Հայոց պատմություն>>, <<Քիմիա>>` 21. 06. 2013 թ., 

 

Տնօրեն`  Գ. Մելիքյան 

ՀՐԱՄԱՆ 
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